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1. Einleitung

Jeder Schiler ist in jedem Unterricht wichtig.

Fur jeden Schler ist jeder Unterricht wichtig.

Fast jeder von uns hat es im Laufe seiner Schulzeit schon einmal aus-

probiert: das Schulschwanzen.

Die Debatte um das Schulschwénzen ist in den vergangenen Jahren in
Deutschland bemerkenswert angestiegen. Nicht nur die Medien haben
dieses Thema fur sich entdeckt, auch in der Politik wird immer haufiger
uber Schulpflichtverletzungen diskutiert.

Weshalb das Schulschwéanzen immer mehr zum offentlichen Thema
gemacht wird, ist nicht eindeutig zu erklaren, da kaum empirische
Untersuchungen und Statistiken zum Ausmald des Schulschwénzens
vorliegen. Aufgrund des fehlenden Wissens, gibt es unterschiedliche
Schatzungen dariber, wie viele Schuler taglich die Schule schwénzen. So

berichtet Klein in seinem Beitrag in ,Die Welt* von folgenden Aussagen:*

- Josef Kraus, Prasident des Deutschen Lehrerverbandes spreche
von 100 000 Schulern, die taglich den Unterricht schwanzen,

- die Bertelsmann-Stiftung komme bei ihren Untersuchungen auf
eine Anzahl von rund 500 000 regelmafligen Schulschwanzern,

- nach Einschatzung des Christlichen Jugenddorfwerks seien es
taglich 400 000 Schuler, die dem Unterricht fernblieben.

'vgl. Klein, 2003, S. 1




Eine Arbeitsgruppe des Kriminologischen Forschungsinstituts Niedersach-
sen sichtete 1998 den Forschungsstand fiir die BRD und stellte dabei fest,
dass wissenschatftliche, verallgemeinerungsfahige Befunde in Bezug auf
die Verbreitung des Schulschwanzens aus jiingerer Zeit kaum vorliegen.?

Was man jedoch weil3, ist, dass es in Deutschland seit der Einfihrung des
Schulzwangs im 17. und 18. Jahrhundert schon immer UnregelmaRig-
keiten im Schulbesuch und Schulpflichtverletzungen zu beobachten

waren.?

In unserer Gesellschaft ist die Schule die grofdte soziale Institution, die
nicht mehr wegzudenken ist. Sie ist fur Kinder und Jugendliche ein Ort, an
dem sie behitet, qualifiziert und erzogen werden. Die Schule kann
,starken* und ,schwéchen“. Die Mehrheit aller Schiiler* sind durchaus in
der Lage, den Anforderungen in der Schule gerecht zu werden. Allerdings
gibt es auch Kinder und Jugendliche, die die Schule in unterschiedlicher
Art und unterschiedlichem Ausmald aus verschiedenen Grunden ver-
weigern. Um diejenigen, die eben mal eine Stunde oder einen Tag ,blau
machen” und danach mit entsprechender Ruge der Eltern und einem
schlechten Gewissen wieder zum Unterricht erscheinen, muss man sich
nicht sorgen. Sie stellen kein drangendes Problem dar und werden in der
Literatur nicht als Schulschwanzer oder Schulverweigerer im Sinne eines
Abweichens von der Norm bezeichnet.® Vielmehr geht es um die Schiiler,
die das Schulschwanzen zu ihrem Lebensinhalt machen. So gibt es zum
einen diejenigen Schiler, die wiederholt und Uber langere Zeit dem

Unterricht fernbleiben, als auch solche, die nach einiger Zeit den

% Vgl. Wilmers et al., 2002, S. 287

®vgl. Puhr et al., 2001, S.7

* Der Einfachheit und besserer Lesbarkeit halber verzichte ich bei Wortern wie Schiiler,
Lehrer, Experten und Polizeibeamte auf geschlechtsspezifische Differenzierungen. Es
sind stets beide Geschlechter gemeint.

®Vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 35



Unterricht tberhaupt nicht mehr besuchen.® Nach Meinung von Experten’
stellen diese Kinder und Jugendlichen eine Problemgruppe dar. Denn, wer
regelmafig in der Schule fehlt, verliert meist schnell den Anschluss am
Unterricht und lauft Gefahr, dass er sich in der Spirale nach unten bewegt,
wo am Ende ein fehlender Schulabschluss, Arbeitslosigkeit, gesellschaft-
liche Stigmatisierung und nicht selten ein Abrutschen in die Kriminalitét

stehen kann.

Im Rahmen dieser Diplomarbeit habe ich mich intensiv mit dem
Phanomen Schulschwénzen befasst. Durch eine Literaturrecherche und -
analyse und anhand der Auswertungen des ,Schulschwénzerprojekts* der
Polizeidirektion Heidelberg (S. 27 ff) und der eigenen Befragung von 249
Schilern (S. 53 ff), habe ich versucht, Hintergrinde und Motivationen der
Schiler zu erforschen, warum sie die Schule verweigern. Denn letzt-
endlich betrifft dieses Thema auch die Institution Polizei insofern, weil zum
einen laut mehrerer kriminologischen Untersuchungen eine Kausalitat
zwischen Schulschwanzen und Jugendkriminalitat bestehe (ndheres dazu
s. S. 22 ff), zum anderen die Polizei bei der Ruckfiihrung der Kinder und

Jugendlichen zur Schule maf3geblich beteiligt ist.

Mit meiner Untersuchung mdchte ich herausfinden, ob und ggf. welche
praventive Ansatzpunkte es fir polizeiliche MalRRnahmen gibt, um dem

Phanomen Schulschwénzen nachhaltig entgegenwirken zu kénnen.

® vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 35

" Siehe S.4 und S. 6 dieser Arbeit.

Auch Schulz spricht von gravierenden Folgen im Falle beharrlicher Abwesenheit der
Schuler von der Schule, denn aufgrund fehlender schulischer Qualifizierung, drohe ihnen
eine dauerhafte soziale Ausgrenzung: vgl. Schulz, 1996, S. 3.

Ricking weist ebenfalls auf mittel- und langfristige Folgen aufgrund des Schulabsentis-
mus hin. Durch ein haufiges Fehlen im Schulunterricht reduzieren sich weitere Bildungs-
und damit auch Zukunftschancen der jeweiligen Schiler: vgl. Ricking, 2003, S. 15, 16.



2. Theoretische Grundlagen zum Phanomen Schul-

schwanzen

2.1. Heterogene Begriffsbestimmung

Das (unerlaubte) Fernbleiben von der Schule wird in der Literatur mit
unterschiedlichen Begriffen diskutiert. Die Definitionen reichen von Schul-
schwanzen, Schulabsentismus, Schulverweigerung, Zurtickhalten, Schul-
mudigkeit, Schulverdrossenheit, Schulunlust und Schulvermeidung bis hin

zur Schulaversion und Schulphobie.

Die Charakteristiken der verschiedenen Begriffe werden von den
einzelnen Autoren inhaltlich zwar heterogen dargestellt, jedoch besteht
Einigkeit darlber, dass sich diese Begriffe jeweils auf Kinder und Jugend-
liche beziehen, die sich in unterschiedlichem Ausmald der Schule bzw.
dem Unterricht entziehen. Entscheidend in diesem Zusammenhang ist
letztendlich, in welchem Ausmal3 und in welcher Intensitat ein Schiler den

Unterricht verweigert.

Ricking fuhrte eine Meta-Analyse durch, bei der 242 einschlagige Beitrage
aus dem englischen und deutschen Sprachraum zum Thema Schul-
absentismus untersucht wurden. Er ermittelte die Haufigkeiten der in der
Datenbasis eingesetzten Begriffe, um so einen Uberblick tiber die in der
Forschung genutzten Termini zu erhalten und Forschungsschwerpunkte
feststellbar zu machen. So ermittelte er mit 260 Nennungen im Titel oder

Untertitel folgende Begriffe:®

® vgl. Ricking, 2003, S. 61



Begriff N Haufigkeit%
School Refusal / Schulverweigerung 41 15,8
School Phobia / Schulphobie 51 19,6
Truancy, Class Cutting / Schulschwanzen 70 26,9
School Absences / Schulabsentismus 51 19,6
Attendance / Schulbesuch(-sverhalten) 39 15,0
School Avoidance / Schul-, Unterrichtsmeidung 2 0,8
Schulversaumnis 4 1,5
Schulpflichtverletzung 2 0,8

Tabelle 1: Haufigkeiten der Termini nach Ricking, 2003

Den Schulabsentismus nitzt Ricking in seinen Forschungen als Ober-
begriff und benennt dazu drei Absentismusformen, nadmlich Schulschwan-

zen, Schulverweigerung und Zuriickhalten.®

Das Schulschwanzen geschehe auf Initiative des Schulers, i.d.R. wissen
die Eltern nichts davon. Hier liege keine ausgepragte Schulangst vor,
allerdings die Tendenz zum Schulversagen. Der Schiler halte sich

wéahrend des Schwanzens aufRerhauslich auf.

Bei der Schulverweigerung ginge die Initiative ebenfalls vom Schiler aus,
wobei hier die Eltern von der Schulverweigerung wissen und diese auch
missbilligen. Im Gegensatz zum Schulschwéanzen liege hier eine ausge-
pragte Schulangst vor, die sich héaufig in somatischen Beschwerden
reflektiere, und dies, obwohl hier kein Schulversagen feststellbar sei.
Waéhrend des Fernbleibens von der Schule halten sich diese Schiler

zuhause auf.

° Ricking, 1997, S. 232, zit. nach Ricking, 2003, S. 55



Beim Zurlckhalten gehe die Initiative von den Eltern oder gemeinsam von
Eltern und Schilern aus, haufig bleiben diese Schiiler mit dem elterlichen
Einverstandnis der Schule fern. Zur Schulangst und zum Schulversagen
konnen hier nur uneinheitliche Aussagen getroffen werden. Wahrend der

Abwesenheit in der Schule, halten sich diese Schiler i.d.R. zuhause auf.

Schreiber-Kittl/Schrépfer weisen darauf hin, dass die Mehrheit der Autoren
zwischen der Schulverweigerung (einschlie3lich der schulphobischen

Kinder und Jugendlichen) und den Schulschwanzern differenzieren.®

Auch Ehmann/Rademacker unterscheiden begriffskritisch das Schul-
schwanzen und die Schulverweigerung®. Beim Schulschwénzen
sprechen sie von einer traditionellen Bezeichnung, die udber die
Studentensprache in unseren Wortschatz aufgenommen worden sei.
Geschwénzt werde, um die gewonnene Zeit in Geselligkeit guter Freunde
zu verbringen. Das Schwanzen stelle einen bewussten Regelverstol3 dar
gegen diejenigen Machte, die die Regeln aufgestellt haben. Da die
Schwanzer das Ausmald zu begrenzen wissen, entstehen keine
ernsthaften Risiken fur den weiteren Bildungsverlauf. Allerdings kénne
Schulschwénzen nicht in diesem Sinne beschrieben werden, wenn sich
die Schulversdumnisse tber Monate und Jahre bei Einzelnen héaufen, da
in diesem Falle erhebliche Risiken des Schulversagens mit sozialer

Ausgrenzung einhergehen.

Bei der Schulverweigerung sei priméar die Beziehung zwischen den
betroffenen Kindern und Jugendlichen und der Schule zerstort.
Schulverweigerung stehe im Zusammenhang mit erheblichen Belastungen
in den Lebensverhaltnissen wie beispielsweise das Leben in Armut,
zerbrechende Familien und ein problematisches elterliches Erziehungs-

verhalten. Der in jungster Zeit nahezu inflationare Begriff misse aufge-

19 vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 35
1 vgl. Ehmann, Rademacker, 2003, S. 25-28



teilt werden in ,aktive Schulverweigerung®, diejenigen, die Uber langere
Zeit der Schule fernbleiben, und ,passive Schulverweigerung®, diejenigen,
die zwar weitgehend zur Schule kommen, aber sich am Unterricht nicht
beteiligen.

Muller teilt in ihrer Dissertation den Untersuchungsgegenstand
Schulversaumnis ein in  Schulschwénzen, Schulverweigerung und
Schulphobie'?. Wahrend die Schulphobie als ein klinisches Beschwerde-
bild eine Sonderform der Schulverweigerung darstelle, welches im Grunde
genommen psychiatrisch behandelt gehore, werden Schulschwanzen und
Schulverweigerung anhand bestimmter Merkmale differenziert. Beim
Schulschwanzen ligen meist die Betroffenen ihre Lehrer, aber auch ihre
Eltern an, die meist vom Schwénzen nichts wissen. Priméares Ziel ihres
Fernbleibens von der Schule sei es, unangenehmen Situationen und
Erlebnissen auszuweichen. Hingegen es sich bei der Schulverweigerung
eher um eine ,offene Verweigerung® handle, die fur Lehrer und Eltern

sichtbar sei.
Wirden die Phdnomene einerseits als Symptome mit Krankheitswert und

andererseits moralisch eingestuft werden, kame es nach Miller zu

folgenden Rangierungen®:

Als Symptom mit Krankheitswert:

Schwanzen ist als Symptom schlimm
Schulverweigerung ist als Symptom schlimmer
Schulphobie ist als Symptom am schlimmsten

2vgl. Miiller, 1990, S. 12 ff
3 Ebd.



Moralische Einstufung:

Schulphobie ist moralisch gesehen schlimm
Schulverweigerung ist moralisch gesehen schlimmer
Schwanzen ist moralisch gesehen am schlimmsten

Analoge Definitionen von Schulschwénzen und Schulverweigerung
wurden von Preul3 schon 1978 fur den deutschsprachigen Raum

abgefasst:

,von Schulschwénzen wird gesprochen, wenn Kinder und Jugendliche
zeitweilig oder anhaltend — in der Regel — ohne Wissen der Eltern die
Schule nicht besuchen und wahrend der Unterrichtszeit einer fur sie
angenehmeren Beschéftigung meist im aulRerhduslichen Bereich

nachgehen.“*

»Als Schulverweigerer sollten diejenigen beschrieben werden, deren
Schulabwesenheit den Eltern bekannt ist und deren Verhaltensprobleme
sich im emotionalen Bereich so verdichten, dass das Nicht-zur-Schule-
gehen-kénnen mit auffalligen psychogenen und/oder psychosomatischen

Veranderungen einhergeht“*®

So vielfaltig das Fernbleiben der Schiler vom Unterricht begrifflich in der
Literatur beschrieben wird, unterscheide ich in dieser Arbeit nicht inhaltlich
bei Begriffen wie Schulschwéanzen, Schulverweigerung u.a.. So war auch
bei der Benennung des ,Schulschwanzerprojekts® der Polizeidirektion
Heidelberg nicht beabsichtigt, beispielsweise die in der Literatur zu den
Schulschwénzern abgegrenzten Schulverweigerern bei der Erfassung

auszuschlieBen. Letztendlich umfasst der Untersuchungsgegenstand

“ PreuR 1978, S. 164, - zit. nach Ricking, 2003, S. 77
° PreuR 1978, S. 164, - zit. nach Ricking, 2003, S. 92



dieser Arbeit all diejenigen Schiler, die dem Unterricht ,aktiv* fernbleiben,
in welchem Ausmal} und aus welchen Grinden auch immer. Somit soll
hier ,Schulschwanzen* als Oberbegriff fir verschiedene Formen des
(unerlaubten) Fernbleibens von der Schule gesehen werden, da dieser
Begriff eben zuvor nicht definiert bzw. bei den Befragungen des
Schulschwanzerprojekts und der von mir durchgefiihrten Untersuchungen

nicht operationalisiert wurde.

2.2. Formen des Schulschwanzens

Thimm beschreibt das Phanomen des Fernbleibens von der Schule
anhand des neutralen Fachbegriffs ,Absentismus®, anlehnend an
ahnlichem Versuch von Dietrich u.a. und benennt folgende Steigerungs-

formen:*®

Gelegenheitsschwanzen: Hierbei handelt es sich um sporadisches und

kalkuliertes (Eck-)Stundenschwanzen, vor allem von Einzelstunden bei
unbeliebten Lehrern und/oder unbeliebten Fachern. Weiterhin z&hlt hierzu

auch das gelegentliche Tagesschwanzen.

Regelschwanzen: Dieser Begriff ist ausschliel3lich auf das Schwanzen von

Fachern bezogen. Die sog. ,Regelschwéanzer” haben aus einer Protest-,
Unlust- oder Vermeidungsmotivation heraus den Besuch einzelner Facher
eingestellt. Weiterhin ist hierunter zum einen im Zuge einer einmaligen Ab-
sentisumsperiode das Kurzzeitschwénzen von mehreren Tagen erfasst,
zum anderen aber auch das Intervallschwéanzen, bei dem der Schiler in
einer gewissen RegelmaRigkeit immer wieder einige Tage fehlt. Des
Weiteren fallen unter diesen Begriff noch die gelegentlichen Langzeit-

schwanzer, welche zunachst Uber einen relativ langen Zeitraum regel-

'®vgl. Thimm, 2000, S. 162



malfig die Schule besuchen, dann aber einmalig oder periodisch einige
Wochen der Schule fernbleiben. In diesen Fallen ist ein gelungener
Wiedereinstieg, wenn Uberhaupt, nur mit erhéhtem padagogischem En-

gagement moglich.

Intensivschwanzen als Schulverweigerung: Hierunter wird die reversible

Schulverweigerung subsumiert. Diese Schuiler haben weitgehend mit dem
Thema Schule noch nicht vollig abgeschlossen. Sie haben meist noch
soziale Kontakte zu Mitschilern und halten sich dabei haufig noch in
Schulndhe auf. Allerdings gibt es auch Tendenzen mancher Intensiv-
schwanzer, irreversibel die Schule zu verweigern, was dann bedeutet,
dass diese den Kontakt zur Schule und samtlichen Mitschulern vollstandig

abgebrochen haben.

Nach eigenem Verstandnis differenziere ich beim Schulschwanzen

folgende Formen:*’

e Eckstundenschwénzen: Schuler fehlen die erste oder letzte Stunde

eines Schultages.

e Facherbezogenes Schwanzen: Schiler meiden bewusst bestimmte

Facher, in denen sie Probleme haben oder sie fehlen jeweils in

Unterrichtsstunden eines bestimmten (unbeliebten) Lehrers.

e Tageweises Schwanzen: Schiler bleiben immer wieder einen Tag

aufgrund unterschiedlicher Grinde der Schule fern, z.B. weil sie
Leistungsnachweise erbringen mussen, oder weil sie einfach keine

Lust haben oder ihre Freunde sie dazu ,anstiften".

7 Wie bereits erwahnt, wird in dieser Arbeit von mir nicht zwischen Schulschwéanzern und
Schulverweigerern unterschieden; siehe dazu Erklarung auf Seite 9.

10



e Notorisches Schwanzen: Schiiler bleiben ofter tageweise und somit

auch uber einen langeren Zeitraum der Schule fern.

e Schulverweigerung: Schiler, die Uber einen langen Zeitraum, z.T.

uber Wochen oder Monate die Schule verweigern, haufig ver-
bunden mit psychischen Problemen und meist mit dem Wissen der

Eltern.

2.3. Ursachen und Motive fur Schulschwéanzen

Warum Kinder und Jugendliche die Schule schwéanzen, warum dies evitl.
sogar aus Sicht des Schilers gerechtfertigt wird, hat sicherlich ver-
schiedene Grinde. ,Ein Schiler wird nicht von heute auf morgen ein
Schulverweigerer, sondern dieses Verhalten entwickelt sich in mehreren
Abfolgen.“*® Es ist davon auszugehen, dass meist mehrere Faktoren fiir
einen Schiler malRgebend sind, dem Unterricht fernzubleiben. Letzt-
endlich sind die Ursachen hierfur innerhalb, als auch aufRerhalb der

Schule, in Familie und Gesellschaft zu erforschen.

1997 / 1998 fuhrte Warzecha eine bundesweite empirische Erhebung tber
Schulverweigerung an Schulen fir Erziehungshilfe durch. In der Vorlauf-
phase ihres Forschungsprojekts befragte Warzecha zunéchst Padagogik-
studentinnen und —studenten zu den Motiven, Anldssen und Begrind-
ungen ihres eigenen Schulschwénzens, sofern sie wahrend ihrer Schulzeit
geschwanzt haben. Danach gaben die Befragten an, dass sie alle
geschwanzt hatten, und das vorwiegend in der 7. — 13. Klasse. Als zen-
trale Motivation nannten die Befragten an erster Stelle langweiligen
Unterricht, Schulstress, Schuléarger, Versagensangst und Leistungsdruck.

Als zweite Alternative wurde der Kontakt zu einer Peergroup genannt,

'8 Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 120
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allerdings waren hier mit 72 % die Studentinnen gegeniber ihren Kommili-
tonen mit 28 % deutlich héher vertreten. An dritter Stelle wurde der ,medi-
zinische Klassiker” als offiziellen Anlass, den Schulbesuch zu verweigern,
genannt.’® Als ,medizinischen Klassiker* sind hier wohl allgemeine Kopf-
und Bauchschmerzen gemeint, bei den weiblichen Befragten vor allem
aber Beschwerden im Zusammenhang mit ihren monatlichen Regel-

blutungen.

Weiterhin befragte die Autorin u.a. Lehrer verschiedener Bundeslander.
Aus Sicht derer konkretisierten sich drei Motive fur das Schulschwéanzen:
Zum einen nannten die Unterrichtenden psychische Probleme bei Schiiler-
innen sowie Schulphobie bei Schilern. Zum anderen gaben sie Orientie-

rungslosigkeit bei Schilern an.?

Feltes erlauterte zu dieser Thematik folgendes:

.Die Schule stellt als Sozialisationsinstanz wichtige Weichen fur die
individuelle Zukunft jedes einzelnen Schilers. [... ] Hohere Leistungsan-
forderungen konnen zu héheren “Ausfallquoten” und “Schulstrel3” fuhren;
[... ] Existenzangst kommt auch bei Schilern zum Vorschein; damit ver-
bunden sind egoistische Erfolgsperspektiven, "Recht des Starkeren’,
negatives Sozialklima, Frustration und ggf. Aggressionen. Wo keine Zu-
kunftsperspektive ersichtlich ist, verfallen Schiler in Lethargie. Desinter-

esse und Aggression. Sie befriedigen augenblickliche Bedirfnisse.“*

Im Auftrag des Deutschen Jugendinstituts Miinchen fihrte Schreiber-Kittl/
Schropfer eine empirische Untersuchung zum Thema der Schulver-
weigerung durch. Dabei befragten die Autorinnen 1999 u.a. Experten, die

aufgrund ihres Arbeitsauftrags mit Schulverweigerung zu tun haben:*?

9 vgl. Warzecha, 2001, S. 4

20 \gl. Warzecha, 2001, S. 32

*! Feltes, 1997, S. 43

22 vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 121 ff
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Demnach sind die Befragten der Meinung, dass der Anfang der Schulver-
weigerung manchmal schon im Kindergarten gesehen werden musse,
wenn die Eltern ihre Kinder nicht in den Kindergarten schicken, um die
Kosten zu sparen, oder weil sie fur ihr Kind keinen geeigneten Kinder-
gartenplatz bekommen. In diesem Falle fehle dem Kind ein wichtiger
Lebensabschnitt, in dem es eigentlich zusammen mit anderen Kindern
Sozialkompetenz erlerne und entwickle. Solch ein Kind steige ohne diese
Vorerfahrung, im Gegensatz zu dessen Gleichaltrigen, die sich meist
schon untereinander kennen, in die Grundschule ein. Dieser Umstand
kobnne zunachst zur passiven, spater zur aktiven Schulverweigerung

fuhren.

Weiterhin waren die Befragten sich einig, dass der Schulwechsel nach der
vierten Grundschulklasse auf eine weiterfiihrende Schule haufig als zeit-
licher Beginn vieler Probleme und Verhaltensauffalligkeiten anzusehen
sei. Nicht jeder Schiler verkrafte das Auseinanderreilen des alten
Klassenbundes und den Aufbau der Beziehungen zu neuen Lehrkraften
gleich. Des Weiteren kdme hierzu verstarkt die systembedingten Inter-
essenkonflikte zwischen Eltern und Lehrer. Hierbei haben die Eltern haufig
den Wunsch, dass ihr Kind eine mdglichst héhere weiterfihrende Schule
besucht, auch wenn es als so genannter ,Grenzfall* anzusehen sei.
Hier erkennen sie oft nicht, dass sich dieses Notengerangel negativ auf ihr
Kind auswirken kann und evtl. bereits bestehende Fluchttendenzen da-
durch nur verstarkt werden und das Kind immer weniger gerne in die

Schule geht.

.Diese Befunde der Lehrkrafte werden insbesondere von den Schul-
psychologen bestatigt. Bei einem Teil ihrer Klientel stellten sie fest, dass
die Grunde, die diese letztendlich veranlassen, nicht mehr in die Schule zu
gehen, bereits in friheren Klassen entstanden waren. [...] Ferner haben

sie beobachtet, dass viele Schiler, die heute ungern oder gar nicht zur
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Schule gehen, bereits in friheren Jahren nicht gerne zur Schule gegangen

sind.“?3

Die Experten sahen einen mdglichen Zusammenhang zum Schulschwéan-
zen auch darin, dass die mit der einsetzenden Pubertat gleichzeitige Ab-
l6sung von den Eltern und anderer Erwachsener durchaus vorhandenen

Schulverweigerungstendenzen verstarken kénnen.

Ferner herrscht Konsens dartber, dass die Verhaltensauffalligkeiten bei
Schulverweigerer meist nicht nur isoliert in Schule oder Familie auftreten,
sondern im gesamten sozialen Umfeld des Schiulers, insbesondere wenn
soziale Auffalligkeiten mit eklatanten Leistungs- und Motivationsdefiziten
einhergehen. Aufgrund familiarer und / oder hauslicher negativer Begleit-
umstande (Scheidung, Alkoholismus, Arbeitslosigkeit und Uberschuldung
der Eltern, Stiefvater, -mutter) sei mancher Schuler nicht fahig, den Schul-
alltag zu organisieren und durchzustehen. Er versuche dann durch Fehl-
zeiten auf seine schwierige Situation aufmerksam zu machen, was in

diesem Zusammenhang als Hilferuf des Schiilers zu interpretieren sei.?*

Zu den schulische Faktoren, die die Schulverweigerung begunstigen
konnen, falle zum einen die Tatsache, dass fur mache Schuler die Schule
lebensfremd sei, weil sie in dieser Institution zunachst aus ihrer Sicht
nichts fir ihr eigenes Leben lernen. Dies kdnne durchaus zur Folge ha-
ben, dass der jeweilige Schuler kein Lebensziel in der Schule sehe. Wei-
terhin nehmen Schiler mit Verhaltens- und Leistungsdefiziten immer mehr
Abstand von der Schule, da sie diese Einrichtung mit standiger Konkur-

renz und Leistung verbinden, derer sie sich nicht gewachsen fiithlen.?®

Zum anderen verweigere mancher Schiler die Schule aus Angst vor Mit-

2% Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 122
4 Vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 139
%% Vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 140
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schilern, die ihn z.B. um sein Taschengeld erpressen, ihn bedrohen oder

verprugeln.

Weiterhin gebe es Schiiler, die Angst haben, vor Eltern, Lehrern oder Mit-
schilern zu versagen. Begunstigend hierfir seien schulische Misserfolge,
Notendruck, Erwartungsdruck der Eltern, Stress und Probleme mit Lehrern

und / oder anderen Schiilern.?®

Auch die Bedeutung von Erfolgs- und Misserfolgserlebnisse pragen nach
Meinung der Befragten nachhaltig das Leistungsverhalten, die Lernmoti-
vation und das Selbstvertrauen eines Schulers. Eine sehr wichtige Rolle
spiele auch die Qualitat der Lehrer-Schiler-Beziehung, die u.U. aus-
schlaggebend fur den schulischen Erfolg oder Misserfolg eines Schilers
sei. So kbnne eine gute schulische Leistung héaufig der Schlissel zu
einem guten Lehrer-Schiler-Verhaltnis sein, hingegen bei schlechten
Noten die Schiler bewusst oder unbewusst die fachlichen und péadago-

gischen Fahigkeiten der Lehrkrafte infrage stellen.

Als weiteres schulisches Problem wurde der vielerorts hohe Alters-
durchschnitt der Lehrer genannt, welcher den Zugang zu Jugendlichen
sicher nicht begtinstige. ,Winschenswert sei eine “gesunde Mischung” in
der Altersstruktur der Lehrkrafte, sodass auch unterschiedliche Genera-
tionseinflisse auf die Schuler wirken kdnnen, die eine positive Ausein-

andersetzung ermoglichen.“*’

Schreiber-Kittl/Schropfer stellen nach dieser Untersuchung eindeutig fest,
dass es in der Regel nicht nur eine bestimmte Ursache furs Schulver-
weigern gibt, sondern meist mehrere Faktoren zusammenkommen

missen, die fir den Schiler zu einer unertraglichen Belastungssituation

%6 Als Beispiel hierfir kann durchaus der Amoklauf eines Jugendlichen in Erfurt im April
2002 angesehen werden. Dieser Schiler war wegen Schulschwénzen und eines ge-
falschten Attest der Schule verwiesen worden. Er totete zwolf Lehrkrafte, zwei Schiler,
eine Sekretarin und einen Polizisten, bevor er sich schlussendlich selbst erschoss.

?" Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 149
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fuhrt, aus der er glaubt, sich nur noch durch fortgesetztes Schulschwan-
zen befreien zu kdnnen. Somit entspricht das Ergebnis dieser Untersuch-
ung nicht der Einschatzung der Lehrkrafte, die eher die Personlichkeit des
Schilers und sein Leistungsvermdgen sowie sein familiares Umfeld als
verursachende Faktoren fir Schulverweigerung annehmen, und auch
nicht der Einschatzung anderer Fachkrafte (auRerhalb der Schule), die

eher von sozialen und gesellschaftlichen Bedingungen ausgehen, %

2.4. Rechtsgrundlagen in Baden-Wurttemberg zum Schwénzen

Allgemeine Schulpflicht:

Die allgemeine Schulpflicht wird aufgrund der Kulturhoheit der einzelnen
Bundeslander in hiesigem Bundesland durch das Schulgesetz Baden-
Wirttemberg (SchG BW) geregelt. Gemal3 Art. 14 Landesverfassung und
§ 72 SchuG BW besteht fiir alle Kinder und Jugendlichen®, die im Land
Baden-Wiurttemberg ihren Wohnsitz oder gewdhnlichen Aufenthalt oder
ihre Ausbildungs- oder Arbeitsstatte haben, Schulpflicht. Diese gliedert

sich in

1. die Pflicht zum Besuch der Grundschule und einer auf ihr
aufbauenden Schule,
die Pflicht zum Besuch der Berufsschule,

3. die Pflicht zum Besuch der Sonderschule.

Die Schulpflicht erstreckt sich gemal3 § 72 Abs. 3 SchG BW unter an-
derem auf den regelmafigen Besuch des Unterrichts und der Ubrigen ver-

bindlichen Veranstaltungen der Schule.

%8 vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 167
? Kind ist, wer das 14. Lebensjahr noch nicht vollendet hat, Jugendlicher ist, wer das 14.
Lebensjahr vollendet, aber das 18. Lebensjahr noch nicht vollendet hat.
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Bedinn und Ende der Schulpflicht:

Die Schulpflicht ist gemald § 73 SchG BW fir all diejenigen Kinder ver-
bindlich, die bis zum 30. Juni des laufenden Kalenderjahres das sechste
Lebensjahr vollendet haben. Diese haben zu Beginn des Schuljahres eine
Grundschule zu besuchen. Die Pflicht zum Besuch der Grundschule
dauert vier Jahre, die zum Besuch einer weiterfihrenden Schule funf
Jahre. AnschlieBend beginnt gemal § 78 Abs. 2 SchG BW die Berufs-
schulpflicht, die weitere drei Jahre andauert. Sie endet mit Ablauf des
Schuljahres, in dem der Berufsschulpflichtige das 18. Lebensjahr vollendet

bzw. mit Abschluss der Berufsausbildung.

Verantwortlichkeit zur Erfillung der Schulpflicht:

Fir die Erfullung der Schulpflicht Sorge zu tragen, gehort gemaiR § 41
SchG BW unter anderem zu den Aufgaben des Schulleiters. Gemaf § 23
SchG BW ist die Schule im Rahmen des Schulgesetzes dazu berechtigt,
die zur Aufrechterhaltung der Schulbetriebsordnung und zur Erflllung der
ihr Ubertragenen unterrichtlichen und erzieherischen Aufgaben erforder-
lichen MalRnahmen zu treffen. Hierfir kann die Schule ortliche Schul-
ordnungen, allgemeine Anordnungen und Einzelanordnungen erlassen.
Zu den nach 8§ 90 SchG BW zur Verfiugung stehenden padagogischen
Mafllnahmen und Erziehungs- und Ordnungsmalinahmen gehdren unter
anderem Eintrage in das Klassenbuch, Strafarbeiten, Nachholen des ver-

saumten Unterrichts und zeitweiliger Ausschluss vom Unterricht.*

Des Weiteren tragt der Erziehungsberechtigte gemald 8 85 SchG BW die
Verantwortlichkeit zur Erfillung der Schul- und Teilnahmepflicht seines
Schilers und hat somit auch dafir Sorge zu tragen, dass das Kind oder

der Jugendliche regelméRig den Schulunterricht besucht.

% Die in § 90 SchG BW angegebenen Erziehungs- und Ordnungsmafnahmen sollen
ausdricklich auch der Erfillung der Schulpflicht dienen, wobei bei allen Malinahmen der
Grundsatz der Verhaltnismafigkeit zu beachten ist.
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Ordnungswidrigkeiten:

Ein Schulpflichtiger begeht ab Vollendung des 14. Lebensjahres eine Ord-
nungswidrigkeit gemaf 88 72, 92 SchG BW, wenn er vorsatzlich den Un-

terricht versaumt.

Der Erziehungsberechtigte begeht eine Ordnungswidrigkeit gemaf 8§ 85,
92 SchG BW, wenn er nicht fur den regelmafdigen Schulbesuch des

Schilers sorgt.

Schulzwang:

Gemal 8 86 SchG BW kdnnen Schulpflichtige, die ihre Schulpflicht nicht

erfullen, zwangsweise der Schule zugeftihrt werden.

Mit der vom 11.11.1998 gemeinsamen Verwaltungsvorschrift des Kultus-
und des Innenministeriums zur Durchsetzung der Schulpflicht wurde fol-

gende Verfahrensweise festgelegt:

Im Falle, dass ein Schulpflichtiger ohne Abmeldung und ohne einen nach
der Schulbesuchsverordnung anerkannten Beurlaubungs- und Entschul-
digungsgrund dem Unterricht fernbleibt, wird die untere Verwal-
tungsbehorde von der Schule® unterrichtet, damit diese aufgrund der
Schulpflichtverletzung ein BuRgeldverfahren einleiten kann.?

Die untere Verwaltungsbehorde (8 13 LVG) belehrt im Rahmen des Bul3-

%! Die Schule ist eine untere Sonderbehorde gemaR § 17 Abs. 4 LVG. Sie kann bei einer
Schulpflichtverletzung ein Verwaltungsverfahren einleiten, mit dem Ziel, dass der Schiler
seiner Schulpflicht wieder nachkommt. Hierbei erléasst die Schule gegeniiber dem Schul-
pflichtigen gemaR § 35 LVwVfG einen Verwaltungsakt (,Geh wieder in die Schule®), wel-
cher gemal § 18 LVwVIG mit Zwangsmitteln vollstreckt werden kann. Diese Mdglichkeit
der zwangsweisen Zufiihrung zur Schule wird zusatzlich in § 86 SchG BW ausdriicklich
erwahnt, allerdings mit der ausschlie3lichen Anordnungsbefugnis der Polizeibehdrden.

%2 GemaR § 26 LVG sind die Schulen und die unteren Verwaltungsbehéren zur Zusam-
menarbeit verpflichtet.
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geldverfahrens die Erziehungsberechtigten [...] Uber die Rechtsfolgen bei
einer Verletzung der Schulpflicht. Dabei hat sie auch auf die Méglichkeit

der zwangsweisen Zufuhrung zur Schule hinzuweisen.

Die zwangsweise Zufuihrung zur Schule, die gemall 8§ 86 SchG BW nur
von der zustandigen Polizeibehdrde®® (Ortspolizeibehérde) angeordnet
werden kann, soll in der Regel nur dann vorgesehen werden, wenn bereits
ein Bul3geldverfahren durchgefuhrt worden ist, und der Schulpflichtige die

Schulpflicht weiterhin nicht oder nicht regelmalig erfullt.

Personenkontrolle schulpflichtiger Kinder und Jugendlicher und ggf. deren

zwangsweise Ruckfiihrung zur Schule durch den PVD:

Werden schulpflichtige Kinder und Jugendliche auf3erhalb des Schul-
gelandes zur regulédren Schulzeit von der Polizei angetroffen, so kann von
einem unerlaubten Fernbleiben vom Unterricht ausgegangen werden, was
gleichzeitig eine Stoérung der Ooffentlichen Sicherheit und Ordnung
darstellt.>* Die Kontrollbefugnis der Polizei richtet sich hierbei zum einen
nach § 26 Abs. 1 Nr. 1 PolG. Demnach kann die Identitat einer Person®
festgestellt werden, um die Gefahr oder Stérung der 6ffentlichen Sicher-
heit zu beseitigen. Zum anderen ist eine Personenkontrolle im Rahmen
der Ortshaftung moglich, wenn sich ein Schiler an Ortlichkeiten® im
Sinne von 8 2 Abs. 1 Nr. 2 PolG aufhalt. Weitere polizeiliche Mal3nah-
men, wie z.B. die Durchsuchung von Personen und Sachen, werden im
Rahmen der polizeirechtlichen Gefahrenabwehr durchgefiihrt, obwohl

beim Schulschwénzen gleichzeitig, zumindest durch den jugendlichen

% GemaR § 66 Abs. 2 PolG sind die Ortspolizeibehérden zustandig, da nichts anderes
bestimmt ist. Gemal § 62 Abs. 4 PolG sind Ortspolizeibehdrden die Gemeinden. Diese
kénnen gemaRk § 74 Abs. 1 PolG im Rahmen ihrer Zustandigkeit den Polizeidienststellen
Weisungen erteilen, welche die Polizeidienststellen gemal § 74 Abs. 1 PolG zu befolgen
haben.

% storung der offentlichen Sicherheit und Ordnung deshalb, weil mit einem Versto
gegen § 92 SchG BW eine Verletzung einer Rechtsnorm vorliegt.

> Verursacher im Sinne von § 6 PolG

% Zum Beispiel Busbahnhof, Hauptbahnhof (auRer zum Zwecke des Wartens auf das
Beforderungsmittel)
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Schiiler eine Ordnungswidrigkeit®” begangen wird. Da beim Aufgreifen
eines Schulschwanzers in erster Linie die Pravention® im Vordergrund
stehen soll, werden die einschlagigen Vorschriften des Ordnungswidrig-
keitengesetzes und der Strafprozessordnung hier zunachst nicht ange-

wendet.

Wird bei einer Personenkontrolle eines Schilers festgestellt, dass dieser
in der Schule sein musste und er somit die Schulpflicht verletzt, liegt zwar
eine Storung der 6ffentlichen Sicherheit vor, die die Polizei eigentlich nach
88 1,3 PolG mit einer geeigneten MalRnahme beseitigen konnte, indem sie
diesen Schuler zur Schule oder zu den Erziehungsberechtigten zurtck-
bringt. Allerdings ist hier zu beachten, dass nur die Zufuhrung zum
Erziehungsberechtigten aufgrund dieser Generalklausel rechtlich mdglich
ist. Denn das Schulgesetz hat als spezialgesetzliche Regelung Prioritét,
da immer der Grundsatz ,lex specialis vor lex generalis“ zu beachten ist.
Im 8 86 SchG BW ist die zwangsweise Zufiihrung des Schilers zur Schule
eindeutig geregelt. Die Anordnung dazu ist nach 8§ 86 SchG BW der
Polizeibehdrde bzw. Ortspolizeibehérde vorbehalten, die fur den Wohn-
oder Aufenthaltsort des Schilers zustandig ist. Das heil3t fur die
Polizeivollzugsbeamten, dass im Falle einer zwangsweisen Zufuihrung zur
Schule zuvor die Anordnung bei der Ortspolizeibehérde einzuholen ist. Die
zwangsweise Ruckfuhrung des Schilers durch die Polizeibeamten wird
dann gemall 8§ 74 Abs. 1 PolG durchgefuhrt, wonach die Polizeidienst-
stellen die Weisungen der Ortspolizeibehérde zu befolgen haben.

Im Rahmen meiner Literaturrecherche habe ich auch eine Diplomarbeit®

eingesehen, bei der als einer der Schwerpunkte die rechtliche Problema-

¥ GemaR § 53 OwiG hat die Polizei einen Generalauftrag, Ordnungswidrigkeiten zu
verfolgen.

% Nach polizeilicher Erfahrung und wissenschaftlichen Studien sind Schulschwanzer
eher als Nicht-Schulschwénzer in kriminelle Handlungen wie Ladendiebstéhle und Ge-
waltdelikte (siehe dazu S. 22 ff) involviert. Durch das Aufgreifen dieser Schulschwanzer
soll bei jenen praventiv kriminelles Verhalten verhindert werden.

% vgl. Jager, 2001, S. 45, 46
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blematik zum Schulschwanzen beleuchtet wurde. Dort wurde angegeben,
dass im Falle eines Aufgriffs eines Schilers auferhalb der Schule
wéahrend der Unterrichtszeit durch den Polizeivollzugsdienst, die
Polizeibeamten im Rahmen der Eilzustandigkeit nach 8 60 Abs. 2 PolG
tatig werden. Meiner Meinung nach ist diese Aussage problematisch
anzusehen, da hier eine Eilzustandigkeit bzw. ,Gefahr im Verzug“ nicht
begrindbar ist, da der jeweilige Zeitpunkt eines Aufgriffs regelmallig kon-
form geht mit den Offnungszeiten der Ortspolizeibehérde, und es somit
immer moglich und verhéltnismaRig sein wird, durch eine kurze telefo-
nische Ricksprache bei der Ortspolizeibehtérde die entsprechende An-
ordnung gemall § 86 SchG BW einzuholen. Ein sofortiges Tatigwerden
gemall 8§ 60 Abs. 2 PolG ware lediglich denkbar, wenn die Ortspolizei-
behdrde nicht erreichbar ware, weil zum Beispiel zum Zeitpunkt des An-
rufs diese geschlossen ware, da sich alle Mitarbeiter beim dienstlichen
Jahresausflug oder im Krankenstand befdnden. Diese Variante ist aber
denkbar unwahrscheinlich, weshalb eine Eilzustandigkeit nach § 60 Abs. 2

PolG meist nicht begrindbar sein wird.

Da das Buf3geldverfahren, fir das das Amt fur offentliche Ordnung zustan-
dig ist, unabhangig vom Verwaltungsverfahren der Schule durchgefihrt
wird, kann neben den polizeirechtlichen Mallnahmen zur Gefahren-
abwehr, zusatzlich noch ein BuRgeldverfahren eingeleitet werden, wobei

hier das Opportunitatsprinzip zu beachten ist.
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3. Schulschwanzen und Jugendkriminalitat

In der Kriminologie wird zwischen zwei Arten von Jugendkriminalitat
unterschieden. Einerseits gibt es ,normales” kriminelles Verhalten
Jugendlicher, das im Bereich der Bagatell- und Kleinkriminalitat nur
kurzzeitig vorhanden ist. Bei diesem allgemein verbreiteten Fehlverhalten
spricht man von der ,ubiquitdren* Jugendkriminalitit bzw. von der
,Ubiquitatsthese“.*° Diese ist vom Reifungsprozess und dem Ausmaf an
formeller und informeller Kontrolle des Jugendlichen abhangig. Hierunter
fallen unter anderem die Schuler, die ,nur einmal so schwénzen, weil

ihnen z.B. halt gerade danach ist".

Andererseits gibt es die mehrfach auffalligen Jugendlichen, die tber lan-
gere Zeit, zum Teil auch in Bereichen der mittleren und schweren Krimi-
nalitat in Erscheinung treten. Die Grinde hierfir sind meist erhebliche
soziale und individuelle Defizite und Méangel. Begunstigend fur delin-
quentes Verhalten in diesem Falle kdnnen familidre Schwierigkeiten,
finanzielle Engpéasse, schlechte Wohnsituationen, aber auch Probleme in

der Schule oder in der Ausbildung sein.

Inwiefern Schulschwéanzen die Schuler delinquent macht bzw. inwiefern
ein Zusammenhang zwischen dem Schulschwénzen und der Jugend-
kriminalitat besteht, beschéftigt die Forschung im Bereich des Schul-
schwanzens nicht nur in Deutschland schon seit langer Zeit. So berichtet
Ricking von aus den USA stammenden bereits in den 20er Jahren durch-
gefuhrten Studien, die schon damals eine Uberdurchschnittliche Haufung
von Schulschwénzerei bei Jugendlichen mit delinquenten Verhaltens-

41

formen belegen.”” Weiterhin erwahnt Ricking Befunde verschiedener

*9vgl. Schwind, 2004, S. 140
*L vgl. Ricking, 2003, S. 87 verglichen nach Galloway 1982, Cooper 166
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Autoren*’, die eine enge Beziehung zwischen Schulschwéanzen und

delinquenten Jugendverhalten bestatigen.

Bei der ab 1965 durchgefiihrten Tubinger Jungtéater-Vergleichsunter-
suchung®, die unter anderem das Schulbesuchsverhalten von Straf-
falligen (H-Probanden) und einer Vergleichsgruppe (V-Probanden) zum
Gegenstand hatte, liel3 sich ebenfalls eine enge Verknipfung zwischen
regelméaligem Schulschwanzen und der Begehung von Straftaten fest-
stellen. Hierbei wurde in der Intensitat des Schwénzens differenziert, was

folgendes zum Ergebnis hatte**:

Angabenin % | H-Pbn. V-Pbn.
Kein Schwénzen 48,0 88,5
Gelegentliches Schwanzen 21,5 8,5
Hartnackiges Schwénzen 30,5 3,0

Tabelle. 2: Schulbesuchsverhalten der H- und V-Probanden nach Goppinger 83

So konnte eindeutig festgestellt werden, dass das Schulbesuchsverhalten
vieler spaterer Straffalliger durch frihzeitiges Schulschwanzen gekenn-
zeichnet war. Bei genauerer Nachforschung konnte sogar festgestellt
werden, dass die V-Probanden, wenn sie die Schule geschwanzt haben,
meist ein schlechtes Gewissen hatten und haufig beim Ligen schnell er-
tappt wurden, hingegen es den H-Probanden gelang, durch geschickte
Unterschriftenfalschungen, falsche Angaben und samtlicher anderer Akiti-

2 Epd (Autoren: Galloway 1985, Berg et al. 1985, Glueck & Glueck 1963, Tennent 1971,
Nielsen & Gerber 1979, Hersov 1960a)

43 Vgl. Goppinger, 1997, S. 32: Bei diesem Projekt wurden Strafgefangene einer
Vergleichsgruppe in verschiedenen Bereichen gegeniibergestellt bzw. analogisiert. Bei
den Probanden der Haftlingsstichprobe handelte es sich um 200 méannliche Strafge-
fangene (H-Probanden) im Alter zwischen 20 bis 30 Jahren, die mit einer Verurteilung zu
mindestens 6 Monaten Gefangnisstrafe einsaf3en. Die Vergleichsgruppe bestand aus 200
nicht inhaftierten Mannern des selben Alters, die durch eine Zufallsauswahl aus der Ein-
wohnermeldekartei ermittelt wurden. (V-Probanden)

* Vvgl. Quelle Géppinger 83, eigene Zusammenstellung zitiert nach Géppinger, 1997, S.
282
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onen, Eltern, Lehrer und andere Kontaktpersonen so zu tauschen, was

ihnen letztendlich ein hartnackiges Schwanzen erméglichte.*

Auch Miller bestatigt in ihrer Dissertation den Zusammenhang zwischen
der Schulschwanzerei und kriminellem Verhalten Jugendlicher®®. Sie er-
wahnt beispielsweise, dass schon in alterer Literatur (z.B. Nauck 1968)
dieser Zusammenhang genannt wurde. Weiterhin erwdhnt sie die Delin-
quenzstudie von Glueck, bei der 10,8% der nicht-straffalligen Jugend-
lichen gegeniber 94,8% der strafféllig gewordenen Jugendlichen als (ehe-

malige) Schulschwanzer identifiziert wurden.

In einer von Dinkel durchgefuhrten Untersuchung zum Thema ,Bildungs-
und Berufswege von jugendlichen Mehrfach- und Intensivtatern* in den
Jahren 1997 und 1998, wurde ebenfalls der enge Zusammenhang zwi-
schen Schulschwanzern und der Jugendkriminalitét dokumentiert. Dem-
nach war bei fast allen Befragten eine den schweren Straftaten voraus-

gehende ,Schulschwénzerkarriere* feststellbar.*’

Die neueste Untersuchung zum Zusammenhang zwischen Schulschwan-
zen und Jugenddelinquenz wurde durch das Kriminologische Forschungs-
institut Niedersachsen im Jahre 2000 in den Stadten Hamburg, Hannover,
Leipzig, Minchen und in Friesland durchgefiihrt. Dabei wurden zum einen
die Lehrer von 11.071 Schilern der jeweiligen 9. Klassen verschiedener
Bildungsstufen (Gymnasium, Realschule, Gesamtschule, integrierte
Haupt- und Realschule und Hauptschule) befragt, zum anderen die
Schiler selbst, wobei am Tage der Befragung 8,5% der Schiler nicht

anwesend waren.

** Vgl. Géppinger, 1997, S. 276
**vgl. Miiller, 1990, S. 93
*"Vgl. Ehmann und Walter, 1999, S. 1
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Hierbei wurden unter anderem die Schiler mit folgendem Ergebnis zu

eigenem delinquenten Verhalten befragt*®:

Prozent gQ-

50

40 29 A

30 29 7

O Ladendiebstahl

20—3%7£S

O Gewaltdelikte

10—

0

nie 1Tag 2-4 Tage 5-10 Tage >10 Tage
geschwanzt geschwanzt

Abbildung 1: Intensitat selbstberichteten Schulschwénzens und Pra-
valenz selbstberichteter Delinquenz nach Wilmers et al.

Generell konnte hier beobachtet werden, dass je haufiger die Jugend-
lichen die Schule schwénzten, sie desto starker auch in Straftaten invol-
viert waren. Somit liel3 sich auch bei dieser Untersuchung ein Zusammen-
hang zwischen der Schulschwanzerei und delinquentem Verhalten der
Schiler eindeutig feststellen. Denn die Taterrate bei Gewaltdelikten bei
den Schilern, die im letzten Schulhalbjahr mehr als 10 Tage geschwanzt
haben, lag mit 40,4% mehr als viermal hoher als bei den Nichtschwan-
zern, die hier mit nur 9,4% vertreten waren. Auch beim Ladendiebstahl
waren die Schiuler, die mehr als 10 Tage geschwénzt haben, mit 54,1%
eindeutig haufiger vertreten im Vergleich zu ihren Mitschilern, die noch
nie geschwénzt haben. Diese lagen bei den eigenen Angaben zum Laden-
diebstahl mit 17,9% deutlich darunter.

Weiterhin berichten Wilmers et al. in Bezug auf qualifizierte Diebstahls-

delikte und Sachbeschadigungen uber &hnlich deutliche Unterschiede.

“8 Wilmers et al., 2002, S. 312
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Hingegen bei der Betrachtung des Schwarzfahrens keine Auswirkungen

bzgl. der Intensitat des Schulschwanzens festgestellt werden konnte.

Nach vorangegangener Literaturrecherche lasst sich also feststellen, dass
dem Schulschwénzen eine wesentliche Bedeutung bei der Entstehung
von Jugendkriminalitat zukommt. So kann das Schulschwéanzen als an-
fangliches delinquentes Verhalten gesehen werden, da es sich bei der
Schulpflichtverletzung um einen Normverstol3 handelt, der den ,Einstieg®
in kriminelles Verhalten bedeuten kénnte. Aber auch abgesehen von
diesem Normverstol3, kann das Schulschwanzen durchaus mit anderen

Deliktsbereichen (Ladendiebstahl, Gewalttaten) korrelieren.

Allerdings bedeutet das nicht, dass jeder Schiler, der die Schule
schwanzt, gleichzeitig kriminell ist oder dies spater wird. Doch zeigen
unter anderem oben genannte Studien, dass Uberwiegend kriminell auffal-

liges Verhalten mit dem Schulschwanzen einhergeht.
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4. Das , Schulschwéanzerprojekt® der Polizeidirektion

Heidelberg

4.1. Ausgangslage

Mehreren wissenschaftlichen Studien zufolge, unter anderem nach der
vom Kriminologischen Forschungsinstitut Niedersachsen durchgefihrten
Schilerbefragung im Jahre 2000, besteht ein Zusammenhang zwischen
dem Schulschwanzen und der Jugendkriminalitat, insbesondere im De-
liktsbereich des Ladendiebstahls (siehe S. 24). Auch der vom Innen-
ministerium Baden-Wirttemberg vero6ffentlichte Jahresbericht 2000 zur
Jugendkriminalitdt besagte, dass die durch Kinder und Jugendliche
begangenen Straftaten immer mehr zunehmen und das Einstiegsalter in
die ,kriminelle Karriere" stetig sinke. Allein 65,5% der identifizierten tatver-
dachtigen Kinder waren, so berichtete das IM BW, wegen Ladendiebstahls

erfasst. Bei den tatverdachtigen Jugendlichen lag der Anteil bei 47,5%.

Mit diesen Erkenntnissen und der Intention, gezielt zur Reduzierung der
Jugendkriminalitdt beizutragen, hat der Einsatzzug Heidelberg in seiner
Zielvereinbarung 2001 mit der Polizeidirektion Heidelberg das Thema des
Schulschwanzens aufgegriffen und als eigenstandigen Schwerpunkt fest-
geschrieben. Das erklarte Ziel war nun die Bildung einer gemeinsamen
Konzeption fur ein Schulschwanzerprojekt, bei dem die Polizei, die Stadt-
verwaltung Heidelberg und das Schulamt Heidelberg zusammenarbeiten.

Zunachst wurde der Einsatzzug Heidelberg in eigener Initiative in Ab-
sprache mit der Stadt Heidelberg und dem Schulamt Heidelberg tatig. So
fuhrten sie an 10 Tagen im Zeitraum vom 12.04.2002 bis 17.05.2002 Kon-
trollen bei 132 Personen durch, von denen sich 43 Personen (32,6%) als
Schulschwanzer identifizierten. Bei einem darauf durchgefuhrten Statistik-

vergleich anhand der Polizeilichen Kriminalstatistik von den jeweils zwei-
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ten Quartalen der Jahre 2001 und 2002, konnte bei den 14 — 16-jahrigen
Tatverdachtigen im Bereich des Ladendiebstahls ein Rickgang um 39%
im Jahr 2002 im Vergleich zum Vorjahr festgestellt werden, hingegen bei
den Heranwachsenden und Erwachsenen kein Rickgang, sondern eine
Stagnation bzw. eine Zunahme zu verzeichnen war. Diese Tatsache kon-
nte darauf zurlickzufihren sein, dass sich bei den Schilern in einer Art
-Mund-zu-Mund-Propaganda®“ herumsprach, dass die Polizei unterwegs
sei, um Schulschwanzer aufzugreifen. Somit kdnnten diese Kontrollen
zum o0.g. Riuckgang der Ladendiebstahle beigetragen haben. Letztendlich
wurde das Schulschwanzerprojekt federfihrend durch die Polizeidirektion
Heidelberg — FESt/Kp ab dem 01.08.2002 Gbernommen.

Das neu gegrundete ,Schulschwéanzerprojekt” der Polizeidirektion Heidel-
berg wurde nun als Einsatzkonzeption fir den Einsatzzug Heidelberg im
Rahmen der Kommunalen Kriminalpravention zur Reduzierung der Ju-
gendkriminalitat festgeschrieben. Dabei soll sich der Grundgedanke
vorrangig der Pravention widmen, um geféahrdete Kinder und Jugendliche
vor dem ersten Schritt in die kriminelle Laufbahn zu bewahren, bzw. um
bei notorischen Schwanzern die reduzierten Chancen auf Lernprozesse

zu kompensieren, in dem sie in die Schule zuriick gebracht werden.

4.2. Methodik des Projekts

Als Basis fur die Planungen, die, wie soeben erwahnt, bereits Mitte 2001
begonnen haben, wurde das schon seit mehreren Jahren erfolgreich prak-
tizierte ,Nurnberger Schulschwénzerverfahren* herangezogen. Demnach
sollte das Heidelberger Schulschwanzerprojekt im Rahmen eines Netz-

werks samtlicher mit Jugendlichen beteiligten Stellen entstehen.
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Es wurde eine Projektgruppe gebildet, bei der bis heute folgende Institu-

tionen vertreten sind:

- Polizeidirektion HD (FESt/Kp, Einsatzzug)

- Stadt Heidelberg (Ordnungsamt, Kinder- und Jugendamt)
- Staatliches Schulamt Heidelberg

- Universitat Heidelberg (Kinder- und Jugendpsychiatrie)

Fur das ,Schulschwéanzerprojekt der Polizeidirektion Heidelberg® wurde

vereinbart:*°

MalRnahmen, zundchst beschrankt auf das Stadtgebiet Heidelberg:

e Gezielte Kontrollen und Uberwachungen in ziviler Kleidung in
Spielhallen, Kaufhausern (Abteilungen fir Computerspiele, Musik-
bedarf, Elektronik) und sonstigen relevanten Platzen (z.B. Bis-
marckplatz / Bereich Darmstadter-Hof-Center),

e offene Prasenz an Schulen zu Unterrichtsbeginn und —ende sowie
in den Pausen,

e Kontaktaufnahmen mit Schilern auf dem Weg zur Schule und in
den Pausen,

e Uberwachung von Haltestellen des OPNV sowie Busse und

Stral3enbahnen wahrend des Schiilertransports.

Ziel dieser MaRnahmen:

e Kinder und Jugendliche, die dem Unterricht fernbleiben, sollen
aufgegriffen und der Schule bzw. den Eltern nach Prifung des Ein-
zelfalles zugefihrt werden,

e Diebstahlsdelikte sollen verhindert werden,

*9 vgl. Einsatzkonzeption zur Reduzierung der Jugendkriminalitat der Einsatzhundert-
schaft Karlsruhe — 1. Zug, Heidelberg — vom 08.08.2001
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e der Kontrolldruck auf jugendliche Intensivtater und Dauerschul-
schwanzer soll erhdht werden,

e Aufklarung von Straftaten im Bereich der Eigentums-, Gewalt- und
Rauschgiftkriminalitat,

e Sicherstellung von Waffen und sonstigen gefahrlichen Gegen-
standen aus dem Besitz und der Verfugungsgewalt von Kindern
und Jugendlichen,

e unerlaubter Tabak- und Alkoholgenuss in der Offentlichkeit soll un-
terbunden werden,

e Sachbeschadigungen und Vandalismus sollen verhindert werden.

Praktische Umsetzung des Schulschwénzerprojekts:

Um die dem Unterricht fernbleibenden Schiler aufzugreifen, werden
Polizeibeamte in zivil vormittags aul3erhalb der Schulferien gezielte Kon-
trollen und Uberwachungen von Kindern und Jugendlichen, die dem An-
schein nach Schiiler sind, an entsprechenden Ortlichkeiten im Stadtgebiet
von Heidelberg durchfiihren. Dabei handelt es sich insbesondere um die
Abteilungen flur Computerspiele, Musikbedarf und Elektronik in den Kauf-
hausern Galeria Kaufhof, Media-Markt, Familia-Center und Pro-Markt
sowie um fur Jugendliche interessanten Modegeschafte in der Ful3ganger-
zone. Als weitere relevante Platze und Treffs fur Jugendliche wird der
Bismarckplatz und die Fast-Food-Restaurants von McDonald’s miteinbe-

zogen.

Im Falle eines Aufgriffs eines Schulers, wird dieser zu seiner Anwesen-
heitspflicht im Schulunterricht befragt. Diese Angaben werden vor Ort
Uberpruft, indem der wachhabende Beamte des Einsatzzuges Heidelberg
bei der jeweils angegebenen Schule sich tber die Richtigkeit der Aussage
telefonisch erkundigt. Werden die Angaben des Schiilers durch die Schule
bestétigt, wird der Schuiler vor Ort aus der Kontrolle entlassen, hingegen

bei entgegen gesetzten Angaben der Schuler nach Absprache mit der
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Schule® entweder der Schule oder dem Erziehungsberechtigten zugefiihrt
wird. In diesem Fall wird vor Ort vom kontrollierenden Beamten ein Frage-
bogen®* zusammen mit dem jeweiligen Schiiler bzw. dem Schuldirektor

ausgefullt.

Auch wenn ein Schiler zur Schule und nicht zum Erziehungsberechtigten
zuruck gebracht wurde, wird im Nachhinein durch die Polizei entweder
telefonischer oder personlicher Kontakt mit dem Erziehungsberechtigten
aufgenommen und entsprechend ein aufklarendes Gesprach gefiihrt. Dies
geschieht in der Regel noch am Tag des Aufgriffs. Bittet allerdings ein
Schiler darum, seine Schulpflichtverletzung seinen Eltern selbst mitteilen
zu ddrfen, wird erst nach Ablauf eines Tages mit dessen Erziehungsbe-

rechtigten Kontakt aufgenommen.

Unabhangig davon, ob der Schiiler der Schule oder dem Erziehungs-
berechtigten Ubergeben wurde, wird ein Vorkommnisbericht Uber diesen
Aufgriff gefertigt und als Duplikat an das jeweils zustéandige Ordnungs-
amt>*, Jugendamt und Schulamt und an die jeweilige Schule und das
zustandige Polizeirevier (Jugendsachbearbeiter) zur Information bzw. fir

weiteren MalRnahmen versandt.

Geplante Krafte und Einsatzzeit:

Der Einsatzzug Heidelberg soll im Rahmen des regularen Friihdienstes
durch die zwei im Dienst befindlichen Gruppen (vier bis maximal zwolf Be-
amte) mit einwdchiger Vorplanung die MalRnahmen durchfihren. Vorge-

sehen sind mindestens zwei Konzeptionseinsatze pro Woche, sofern es

* Nachfrage bei der Schule, ob eine Rickfilhrung des Schiilers noch sinnvoll ist, z.B.
weil der Zeitpunkt des Aufgriffs kurz vor Unterrichtsende stattfand und deshalb eine
Ruckfihrung zum Erziehungsberechtigten als sinnvoller erscheint.

°! Siehe im Anhang: Anlage 1; Dieser Fragebogen wurde in gegenseitiger Absprache
innerhalb der Projektgruppe entworfen.

°2 Bei den Jugendlichen werden bei zuvor von der Polizei gegebenen Empfehlungen
(Einzelfallentscheidung), regelméRig Verwarnungsgelder durch die Buf3geldstelle in
durchschnittlicher Héhe von 40,- € erhoben.
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die Belastung anderer Einsatze zuldsst. Beginn des Schulschwanzer-
projekts sollte die KW 39/2001 sein. Das Projekt sollte zunachst bis zu
den anstehenden Herbstferien durchgefihrt werden. Aufgrund der
Anschlage vom 11. September 2001 wurde wegen der damit verbundenen
Dienstverrichtungen das Schulschwanzerprojekt verschoben und mit den
Malinahmen erst in der Zeit vom 12.04. bis 17. 05. 2002 begonnen (siehe
S. 27).

Rechtslagenbeurteilung im Falle einer Uberstellung an die Eltern oder an

die Schule im Rahmen des Schulschwénzerprojekts:

Nach der Rechtslagenbeurteilung®® des Einsatzzuges Heidelberg wird
eine Uberstellung an die Eltern oder an die Schule gemaR § 28 Abs. 1 Nr.
1 PolG (Beseitigungsgewahrsam) durchgefuhrt. Dies ist meiner Meinung
nach allerdings so nicht begriindbar, da die rechtlichen Voraussetzungen
fur einen Beseitigungsgewahrsam, bei dem eine unmittelbar bevor-
stehende erhebliche Stérung der 6ffentlichen Sicherheit oder Ordnung auf
andere Weise nicht verhindert oder eine bereits eingetretene erhebliche
Stérung nicht beseitigt werden kann, im Falle eines Aufgriffs eines
schulpflichtverletzenden Schiilers, nicht gegeben sind.

Zum einen handelt es sich bei einem Beseitigungsgewahrsam um eine
freiheitsentziehende MalRRnahme, bei der das Festhalten der Person an
einem Ort primares Ziel ist. In diesem Falle ist dies allerdings nicht der
Fall, da die vorrangige Absicht bei der Ruckfihrung des Schilers nicht
das Festhalten an einen bestimmten Ort ist, sondern nach finaler
Betrachtungsweise lediglich eine Ortsveranderung mit dem Schiler vorge-
nommen werden soll, so dass das Verbringen des Schilers zur Schule
oder zum Erziehungsberechtigten lediglich eine freiheitsbeschrankende

MaRnahme darstellt.

>3 vgl. Rechtslagenbeurteilung, Anlage 1 zum Projekt Schulschwénzer vom 08.08.2001
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Zum anderen handelt es sich bei der unmittelbar bevorstehenden Gefahr®*
um die hdchste Stufe des Gefahrenbegriffs, welche im Falle eines Schii-
leraufgriffs im Rahmen dieses Schulschwénzerprojekts nicht gegeben

ware.

Im Falle einer rechtlichen Beurteilung nach § 28 Abs. 1 PolG ware noch
bzgl. der praktischen Umsetzung anzumerken, dass in jedem Falle des
Verbringens des Schilers zur Schule oder zum  Erziehungsbe-
rechtigten, eine richterliche Anordnung einzuholen gewesen ware. Auch
hier ware ,Gefahr im Verzug“ nicht begrindbar, da der Richter jederzeit

telefonisch zu erreichen ist.

Evaluation des Schulschwénzerprojekts:

Geplant wurde, dass die ausgefullten Fragebtgen zu gegebener Zeit von
der Universitat Heidelberg, Abteilung Kinder- und Jugendpsychiatrie von
Frau Fischer, Diplom-Sozialpadagogin wissenschaftlich ausgewertet wer-
den sollen. Dazu wurden von Anfang an Duplikate der jeweiligen Frage-
bdgen an die zustandige Stelle der Uni Heidelberg zugesandt, die dort in
codierter Form in eine Excel-Tabelle eingegeben wurden, um eine spatere
Auswertung mit dem Statistikprogramm SPSS durchfihren zu kdnnen.

Zuvor erstellte Frau Fischer einen Codeplan®® (Variablenbeschreibung).

Im November 2003 wurde allerdings dann festgelegt, dass ich diese Eva-
luation im Rahmen meiner Diplomarbeit zum Thema Schulschwanzer als
Teilbereich mit aufnehmen und durchfiihren werde. Mit Unterstitzung von
Herrn Prof. Dr. Hermann, Privatdozent am Kriminologischem Institut Hei-
delberg, der mir das Statistikprogramm SPSS zur Verfigung stellte, fihrte

ich im Juni/Juli 2004 die statistische Auswertung durch.

> Schaden in allernachster Zeit, mit an Sicherheit grenzender Wahrscheinlichkeit (hin-
reichende Wahrscheinlichkeit reicht nicht mehr aus)
*® Siehe im Anhang: Anlage 2
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4.3. Ergebnisse des Schulschwénzerprojekts
4.3.1. Vorbemerkung

Vorab ist hier zu erwéhnen, dass es sich bei der hier von mir durch-
gefuhrten Auswertung um eine Prozessevaluation handelt, was bedeutet,
dass es vorrangig darum geht, zu untersuchen, inwiefern das Schul-
schwanzerprojekt die definierte Zielgruppe der Schulschwanzer tat-
sachlich erreicht hat und inwiefern die Durchfiihrung des Projekts mit den
zuvor erstellten Planungen tbereinstimmen.®® Des Weiteren werden im
Folgenden der Verlauf und die Entwicklung des Projektes und die Aus-

wertung der Fragebodgen beschrieben.

Weder eine Effizienzanalyse®’, bei der das Nutzen-Kosten-Verhéltnis be-
leuchtet wird, noch eine Wirkungsevaluation®®, die zeigt, inwieweit das Ziel
des Projekts erreicht wurde und die Veranderungen, die im Laufe dieses
Projekts festgestellt wurden, als Wirkung dieses Projekts angesehen

werden konnen, umfassen den Rahmen dieser Arbeit.

4.3.2. Allgemeiner Uberblick

Die Auswertung des Schulschwanzerprojekts®® bezieht sich auf den
Zeitraum vom 15.11.2002 bis 30.04.2004. Allerdings wurden in den Mona-
ten Marz, April, Juni, Juli und August 2003 keine Einsétze zum Schul-

schwanzerprojekt durchgefiihrt, da dies zum einen aufgrund der hohen

%% vgl. Zentrale Geschaftsstelle Polizeiliche Kriminalpravention der Lander und des
Bundes, 2003, S.28, 90

°"Ebd. S. 84

* Ebd. S. 30, 92

* Hinweis: Bei der Evaluation der Fragebdgen wurde festgestellt, dass diese nicht immer
vollstandig ausgefillt wurden, wodurch ein eventuelles Nichterreichen der kumulierten
Prozente auf 100 Prozent bei einzelnen Auswertungen zu erklaren ist.
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Einsatzbelastung wegen der Irakkrise nicht mdglich, zum anderen

aufgrund der Schulferien nicht sinnvoll war.

Das Datenmaterial von oben genanntem Zeitraum wurde durch Mitarbeiter
der Uni Heidelberg, Abteilung Kinder- und Jugendpsychiatrie in eine
Excel-Tabelle eingegeben und mir anschlieend zur Verfigung gestellt,
um die Auswertung zum einen Uber das Statistikprogramm SPSS, zum
anderen Uuber Excel selbst, vornehmen zu koénnen. Allerdings ist
anzumerken, dass in dieser Excel-Tabelle der Monat September 2003, in
dem laut schriftiche Mitteilung des Einsatzzuges Heidelberg die
kontrollierenden Beamten drei Schulschwénzer angetroffen haben, nicht
eingetragen wurde. Die folgenden Auswertungen werden deshalb mit 71,

anstatt mit 74 Schulschwanzern durchgefihrt.

Folgende Tabelle zeigt anhand der vom Einsatzzug Heidelberg monatlich
erstellten schriftlichen Mitteilungen tber das Projekt einen zusammen-

fassenden Uberblick:

Kontroll- | einge- Std. Mann- | kontro- Schul-

Zeitraum tage setzte Ein- std. llierte schwanz
PolB satz Personen | -er

15.11.02-31.01.03 6 49 25 209 130 16
01.02.03-28.02.03 5 29 15,5 94 57 5
01.05.03-31.05.03 6 35 27 135 85 6
01.09.30-30.09.03 3 29 11,5 111 52 3
01.10.03-31.10.03 4 30 14,5 111 72 11
01.11.03-30.11.03 2 22 8 88 55 5
01.12.03-31.12.03 2 16 9 70 49 9
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Kontroll- | einge- Std. Mann- | kontro- Schul-
Zeitraum tage setzte Ein- std. llierte schwanz
PolB satz Personen | -er
01.01.04-31.01.04 4 29 15,5 111,5 53 2
01.02.04-29.02.04 3 50 12 80 50 4
01.03.04-31.03.04 6 31 21 110 92 5
01.04.04-30.04.04 2 10 8,5 40,5 31 8
Gesamt: 43 330 1675 | 1160 126 4

Tabelle 3: Allgemeiner Uberblick zum Zahlenmaterial des Schulschwanzerprojekts

Im Zeitraum vom 15.11.02 bis 30.04.04 wurden 74 Fragebdgen ausgefullt,
was bedeutet, dass in dieser Zeit also 74 Schulschwanzer aufgegriffen
wurden. Bei einer Anzahl von insgesamt 726 kontrollierten Personen
waren somit hiervon 10,2% Schulschwanzer. Demnach ist also
festzustellen, dass jeder zehnte kontrollierte Schiler seine Schulpflicht
verletzte. Pro Kontrolltag wurden im Durchschnitt 1,72 Schulschwanzer

aufgegriffen.

4.3.3. Einzelne Befunde

» Vergleicht man die insgesamt 60 Wochentage, an denen
polizeiliche Kontrollen durchgefiihrt und die Wochentage, an
denen Schulschwanzer aufgegriffen wurden, so ist dabei ein-
deutig zu erkennen, dass Schulschwanzer montags und freitags
eher schwénzen, als an den restlichen Tagen. So schwanzten
von insgesamt 71 Schulschwéanzern allein 44 Schuler bzw. 62%
am ersten und letzten Wochentag, hingegen lediglich jeweils

12,7% der Schulschwénzer dienstags, mittwochs und donners-
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tags die Schule verweigerten. Diese signifikante Erh6hung geht
nicht konform mit den Kontrolltagen der Polizei, die Gber den ge-
samten Zeitraum relativ ausgeglichen an allen Wochentagen

kontrollierten.

Anzahl der Tage

25+ 23
21
20
15177 13 13|
12 11 11
O Kontrollitag
1071 R
0O Schulschwénzer
5_/
0_
Mo Di Mi Do Fr Wochentag

Abbildung 2: Verteilung der 60 Kontrolltage der Polizei und
der 71 Tage, an denen Schiiler schwanzten

> In Bezug auf den Zeitpunkt des Aufgriffs ist in der Gesamt-
betrachtung festzustellen, dass die meisten Schulschwanzer,
namlich 47%, in der Zeit zwischen 10 und 11 Uhr anzutreffen
waren. Dies deutet daraufhin, dass die Schiler Interesse an ge-
offneten Geschaften bzw. an einer gewissen ,Lebendigkeit* der
Innenstadt haben, was eben in der Regel vor 09.30 Uhr nicht
der Fall ist. So konnte zwischen 7 und 8 Uhr nie ein Schul-
schwanzer angetroffen werden. Auch zwischen 8 und 9 Uhr wa-
ren es lediglich 4 Schiler bzw. 6%, die als Schulschwanzer
identifiziert werden konnten. Diese Zahl steigt deutlich nach 9
Uhr, wo bereits in der nachsten Stunde 19 schwénzende Schi-
ler, was 27% entspricht, aufgegriffen wurden. Nach 11 Uhr sinkt
die Anzahl der Schulschwanzer wieder, sie ist allerdings mit
20% noch erwahnenswert. Dass weniger Schiler in den friihen
Morgenstunden schwanzen, ist auch damit zu erklaren, dass

viele Schuler erst einmal von zuhause aus in die Schule gehen,
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um zundchst weder im Elternhaus, noch in der Schule Auf-
sehen zu erregen®. Der Riickgang der Schulschwanzer nach 11
Uhr lasst sich dann ebenfalls wieder in den vielen Fallen in
Bezug auf das Elternhaus erklaren. Viele Schuler werden zur
Mittagszeit, zuhause erwartet, da es fur die Eltern selbstver-
standlich ist, dass ihr Kind nach dem Unterrichtsende erst ein-
mal nach Hause kommt. Allerdings kénnte es sich bei diesen
20% noch vermehrt um die so genannten Gelegenheits- bzw.
Eckstundenschwénzer (siehe S. 9, 10) handeln, die eine oder
zwei Stunden vor reguldarem Stundenplanende die Schule ver-

lassen.

6%,
20%
@ 7-8 Uhr
0 8-9 Uhr
0
27% 09-10 Uhr
0 10-11 Uhr
@ 11-12 Uhr
47%

Abbildung 3: Haufigkeitsverteilung der Zeitpunkte der jeweiligen
Aufgriffe der Schulschwanzer

> Deutlich zu erkennen war bei der Auswertung, dass die meisten
Schulschwénzer, namlich 42, was knapp 60% entspricht, bei
guten Wetterverhaltnissen angetroffen wurden, hingegen bei

schlechtem Wetter im gesamten Untersuchungszeitraum ledi-

® In einer vom Deutschen Jugendinstitut durchgefilhrten Untersuchung von 346

jugendlichen Schulverweigerern im Rahmen des Modellprogramms ,Arbeitsweltbezogene
Jugendsozialarbeit* des BMFSFJ, konnte dieser Zusammenhang ebenfalls festgestellt
werden. Demnach gaben die Schulschwénzer an, dass sie stéandig einen ganz ge-
wohnlichen Tagesablauf vortauschen mussten: vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002,
S.173
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glich 6 Schulschwéanzer (8,5%) aufgegriffen wurden. Bei wech-
selhaftem Wetter lag die anzutreffende Rate mit der Anzahl von
22 Schulern bei 31,5%. Somit lasst sich bei dieser Unter-
suchung zum Schulschwénzen eine eindeutige Abhangigkeit

zum Wetter feststellen.

9%

O gutes Wetter
O wechselhaftes W etter
O schlechtes Wetter

A

Abbildung 4: Schulschwéanzerrate nach Wetterverhaltnissen

» Bezlglich des Antrefforts wurden im Fragebogen folgende
Ortlichkeiten festgelegt, die unterschiedlich von Schulschwén-

zern aufgesucht wurden:

Antreffort Haufigkeit Gultige Kumulierte
Prozente Prozente
Kaufhaus 20 28,2 28,2
Modegeschaft 5 7,0 35,2
Fast Food 2 2,8 38,0
Spielhalle 0 0 38,0
Play Station 5 7,0 45,0
FuRgangerzone 28 39,4 84,4
Bahnhof 1 1,4 88,8
Sonstige 9 12,7 99,9
Gesamt 70
Fehlend System 1
Gesamt 1

Tabelle 4: Haufigkeitsverteilung der Ortlichkeiten, wo Schulschwénzer ange-
troffen wurden

Alleine im Kaufhaus und in der Ful3gdngerzone wurden 48 der
insgesamt 71 Schulschwanzer aufgegriffen. Diese signifikant
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hohe Anzahl kdonnte ein Indiz dafir sein, dass Schulschwanzer
sich deshalb eher dort aufhalten, da ein Teil derer, vorrangig im
Deliktsbereich des Ladendiebstahls® zu finden ist (siehe dazu
die Ausfihrungen zum Zusammenhang zwischen Schulschwan-

zen und Jugendkriminalitat in Punkt 3, S. 22).

» Der Schulort der angetroffenen Schulschwanzer lag mit 50,7%
in der Stadt Heidelberg und mit 28,2% innerhalb und 14,1%
aulRerhalb des Rhein-Neckar-Kreises. Lediglich 4,2% der Schul-
schwéanzer kamen von einer Schule auR3erhalb Baden-Wirttem-
bergs und 2,8% aus Mannheim. Demnach ist feststellbar, dass
die Mehrzahl der schwanzenden Schuler ihre Schule in rdum-
licher Nahe haben, und somit fir sie die Innenstadt Heidelbergs
entweder per pedes oder mit dffentlichen Verkehrsmitteln gut zu

erreichen ist.

> Die soeben genannte Aussage trifft im Verhéaltnis auch auf den
Wohnort der Schulschwanzer zu. Mehr als die Halfte aller aufge-
griffenen Schulschwéanzer, namlich 57,7% wohnen an ihrem
Schulort, wahrend 25,4% in den Umlandgemeinden wohnen.
Der unter 5% liegende Anteil, stammend aus einem anderen
Bundesland oder aufRerhalb des Rhein-Neckar-Kreises, kann

unbericksichtigt bleiben. 12,7% machten hierzu keine Angaben.

» Weiterhin wurden die jeweiligen WohnortgroRen der Wohnorte

der Schulschwanzer mit folgendem Ergebnis erfasst:

® In der in der FuBnote 53 genannten Untersuchung des Deutschen Jugendinstituts wur-
den die Schiler in Intensivinterviews unter anderem zu ihren Aktivititen wahrend des
Schulschwanzens befragt. Hierbei gaben 33% der jugendlichen Schulverweigerer an,
.Dinger gedreht* zu haben. Dabei handelte es sich in erster Linie um (kleinere) Dieb-
stahle, die mit dem Freizeitverhalten, das eben entsprechendes Geld kostete, zu tun hat-
ten. Vorrangig wurden Zigaretten, Getranke, Fahrkarten, CDs, Kosmetika und Kleidung
als Diebesgut von den Schilern ausgewabhilt: vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 178
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Abbildung 5: WohnortgréR3en der Wohnorte der angetroffenen
Schulschwéanzer

Um gesicherte Aussagen zu diesem Schaubild machen zu kénnen,
missten eigentlich die BezugsgrofRen der jeweiligen Anzahl der
Schuler der verschiedenen Wohnortgro3en im Gesamten mit einbe-
zogen werden. Denn umso hoher die Anzahl der Schiler be-
stimmter Wohnortgré3en ist, umso hoher ist demzufolge auch die

Wahrscheinlichkeit, diese Schiller anzutreffen.

Nun ist hier der Anteil der Stadte mit weniger als 5.000 Einwohnern
mit einer Rate von 3% sehr gering, was bedeuten konnte, dass die
meisten Schulschwénzer also in groRen Stadten wohnen. Dieses
Phanomen konnte damit zu erklaren sein, dass zum einen die
informelle Sozialkontrolle in kleinen Stadten und Gemeinden um ein
Vielfaches hoher ist, als in gro3en Stadten, wo es viel anonymer
zugeht und man sich somit in héherem Ausmald aulRerhalb sozialer
Kontrolle bewegen kann. Zum anderen kdnnte unter anderem auch
daraus gefolgert werden, dass Schiler, die weniger in einer Ano-
nymitat aufwachsen, eher standigen gesellschaftlichen Kontakt
haben und somit ihren Wohnort auch als Bezugsraum fir sich er-
leben. Die Wahrscheinlichkeit, dass solch ein Schuler sich deswe-
gen eher in die Gesellschaft eingebunden fuhlt, kdnnte einer von

mehreren Faktoren sein, warum diese Schuiler weniger schwanzen.

41



» Beim jeweiligem Aufgriff eines Schilers wird dieser gefragt, ob er
Erst-, Mehrfach- oder Dauer- bzw. Langzeitschwéanzer sei. So
geben 40 Schiler (56,3%) an, Erstschwanzer zu sein. Mit 29 Schi-
lern (40,9%) wurden bei dieser Auswertung die Mehrfach- und
Dauer- bzw. Langzeitschwanzer zusammengefasst. Durch diese
Differenzierung koénnen z.T. verschiedene Formen des Schul-
schwanzens erkannt werden (siehe dazu Ausfuhrung unter Punke
2.2., S. 9 ff).

Vergleicht man dann, welche Schulen die Erst- und Mehrfach-
schwanzer besuchen, fallt auf, dass es diesbeziiglich zum Teil
groRe Differenzen gibt.°? So ist im Bereich der Erstschwanzer
auffallend, dass diese hauptsachlich von der Realschule (27,5%),
dem Gymnasium (30,0%) oder der Berufsschule (32,5%) kommen,
hingegen nur ein geringer Anteil (10,0%) von der Hauptschule. Die
Anzahl der Erstschwanzer kann hier wohl unter anderem mit der
»ubiquitaren“ Neigung zur Jugenddelinquenz erklart werden (siehe
S. 22).

Bei den Mehrfachschwanzern sieht diese Verteilung vollkommen
anders aus. Hier stammen die meisten Schiler (44,8%) von der
Hauptschule, hingegen im Gegensatz zu den Erstschwanzern diese
Schuler nur zu einem geringen Anteil von jeweils 6,9% und 13,8%
die Realschule oder das Gymnasium besuchen. Bei den Real-
schilern und Gymnasiasten kénnte der Grund zum Schwénzen vor
allem auch darin liegen, dass sie bzgl. der Leistungsanforderungen

Uberfordert sind, aber es eben der Wunsch derer Eltern ist, dass

®2 |n der in der FuBnote 53 genannten Untersuchung des Deutschen Jugendinstituts
wurde ebenfalls beleuchtet, welche Schultypen die Schulverweigerer besuchten. Danach
kamen 54% der Schiler von der Hauptschule, 15% von der Realschule, 10% von der
Sonderschule und lediglich 3% vom Gymnasium: vgl. Schreiber-Kittl/Schrdpfer, 2002, S.
126. Diese Zahlen weisen im Vergleich mit den Mehrfachschwénzern der hiesigen
Untersuchung eine ahnliche Rate auf und kdnnen auch zu solch einem Vergleich heran-
gezogen werden, da es sich bei den Schulverweigerern der Untersuchung des DJI um
Schler handelt, die auch langerfristig bzw. mehrfach die Schule schwanzen.
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sie einen mittleren oder hoheren Bildungsabschluss erwerben
(siehe S. 13). Als weiterer Punkt fallt auf, dass bei den Erst-
schwanzern kein Schuler der Férderschule vorhanden ist, jedoch
bei den Mehrfachschwéanzern diese mit 10,3% vertreten sind.

Prozent .
50 44,8
40+
OErst-
304 715 schwanzer
O Mehrfach-
201 schwanzer
10
107
00
04
Grund-  Haupt- Real- Gym- Forder-  Berufs-

schule schule schule nasium schule  schule

Abbildung 6: Haufigkeitsverteilung der Schulschwéanzer auf unter-
schiedliche Schularten

» Im Bezug auf das Geschlecht und das Alter der schwanzenden
Schiler ist festzustellen, dass von insgesamt 69 Angaben, 46 Jun-
gen (66,7%) und 23 Madchen (33,3%) Schulschwanzer sind.®® Die
46 mannlichen Schiiler teilen sich wiederum auf in 27 Erst- und 19
Mehrfachschwanzer, hingegen bei den Madchen 13 zum ersten
Mal schwanzten und 10 Madchen als Mehrfachschwéanzer aufge-

griffen wurden.

Das Alter bei den Erstschwanzern ist mit 80% bzw. 32 Schilern al-
leine auf die 14-, 15- und 16-Jahrigen verteilt, was sich so bei den

Mehrfachschwénzern nicht herausstellt. Diese sind in den Alters-

® Die Schiilerbefragung des Kriminologischen Forschungsinstitut Niedersachsen ergab
bei einfacher Schwanzerei entgegen gesetzt zu hiesiger Untersuchung mit 54,7% eine
hohere Rate bei den Madchen im Vergleich zu den Jungen mit einer Rate von 49,7%:
vgl. Wilmers et al. 2002, S. 295.

Bei einer wissenschaftlichen Studie des Landes Mecklenburg-Vorpommern ergab sich
die Anzahl der Schwanzer aus 63,2% Jungen und 38,8% Madchen, was nahezu der
Verteilung in hiesiger Untersuchung entspricht: vgl. Schulze, 2003, S. 89.
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klassen 13 bis 17 fast gleichmafiig verteilt. Nur jeder 10. Schiler,
der angab, das erste Mal geschwéanzt zu haben, ist unter 14
Jahren. Weiterhin fallt auf, wenn auch nicht aus quantitativer Sicht
betrachtet, dass bei dieser Untersuchung bereits zwei Dauer-
schwanzer im Alter von gerade einmal 10 und 11 Jahren festzu-
stellen waren. Das Schulschwéanzen ab ca. 12 Jahren kdnnte auch
u.a. im Zusammenhang mit der Pubertat stehen, da manche Schul-
er sich in dieser Phase von den Eltern und anderen Erwachsenen

ablosen wollen (siehe S. 14).

Anzahl 15- 14
13-
114 10
[°E
& O Erst-
71 6 schwanzer
5
51 O Mehrfach-
34 3 schwanzer
“ V . I
g =t S PP B
e

10 11 12 13 14 15 16 17 Jahre

Abbildung 7: Haufigkeitsverteilung des jeweiligen Alters der
Schulschwénzer

» Ein weiterer deutlicher Unterschied zwischen Erst- und Mehrfach-
schwanzern ist vor allem im Bezug darauf zu erkennen, ob diese
Schuler bereits schon polizeilich in Erscheinung getreten sind.
Wahrend bei den 40 Erstschwanzern lediglich bei einem Schiler
dies bisher der Fall war, waren es bei den Mehrfachschwénzern 5
Schler, die dreimal, und 6 Schuler, die bis zu zehnmal bisher poli-
zeilich in Erscheinung getreten sind. Die im Gegenteil dazu vor-
handene Rate bei den Erstschwanzern mit lediglich 2,5% und der
wesentlich héhere Anteil von 27,5% an Mehrfachschwanzern, spie-
gelt deutlich den Zusammenhang zwischen dem Schulschwénzen

und der Jugendkriminalitat wider. Signifikant ist auch, dass von den
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11 Schdalern, alleine 9 Schiler im Deliktsbereich des Raubs und
Diebstahls polizeilich in Erscheinung getreten sind (siehe dazu

auch Ausfuhrungen auf S. 24 ff).

Prozent 1001

801 O Erst-

schwanzer
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O Mehrfach-
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404
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noch nie bis zu 3 x bis zu 10 x Bisheriges polizei-
liches Erscheinen

Abbildung 8: Haufigkeitsverteilung im Bezug auf bisheriges
polizeiliches Erscheinen

» Zum Grund des Fernbleibens vom Unterricht wird zu 83% von allen
Schulschwanzern angegeben, ,keine Lust* zu haben®®. Bei den
Erstschwanzern geben alle diesen Grund an, hingegen bei den
Mehrfachschwanzern ein kleiner Teil auch Grinde wie ,Angst vor
Mitschilern“, ,schlechte Noten“ oder ,Probleme/Stress im Eltern-

haus* angeben.

» Im Fragebogen wird auch die erste Angabe des Schiilers erfasst,
weshalb er nicht in der Schule sei. Bei den Erstschwanzern geben
28 Schuler (73,7%) an, eine Freistunde zu haben, wahrend 10
Schiler (26,3%) sonstige Griinde angeben. Die Verteilung bei den
Mehrfachschwanzern lag bei 11 Schilern (40,7%), die als Grund

® Als Begriindung fiir das Fernbleiben von der Schule gaben 47% der befragten Schul-
verweigerer bei der Untersuchung des Deutschen Jugendinstituts an, keinen Bock mehr
auf Schule zu haben: vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 132. Diese Aussage kann
wohl der hier o.g. Aussage ,keine Lust* mit gleichgesetzt werden, wobei die Rate mit
83% bei der Untersuchung des Schulschwénzerprojekts der PD HD deutlich héher liegt.
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eine Freistunde und 12 Schilern (44,4%), die sonstige Griinde, wie
z.B. einen Arztbesuch, Einkaufsbummel oder den bereits beende-
ten Schulunterricht, angaben. 4 Mehrfachschwéanzer (14,8%) ga-

ben sogar an, krank zu sein.

Des Weiteren werden im Fragebogen einige Fragen zur per-
sonlicher und familiarer Situation gestellt. Jedoch musste ich bei
meiner Auswertung anhand der ausgehandigten Excel-Tabelle
leider feststellen, dass diese Fragen im Fragebogen zum Teil nur
sehr luckenhaft beantwortet wurden, so dass manche Einzelaus-
wertungen nicht als sinnvoll erschienen und somit auf diese ver-
zichtet wurden. Diese Auswertungen waren aufgrund der geringen

Anzahl als nicht reprasentativ anzusehen gewesen.

Eine Frage zu den Familienverhéltnissen bezieht sich darauf, ob die
Schuler bei beiden Elternteilen oder bei alleinerziehenden Eltern
leben. Hier ist ein signifikanter Unterschied zwischen den Erst- und
den Mehrfachschwanzern zu erkennen. Wahrend von insgesamt 31
Angaben der Erstschwénzer, nur 5 Schiler (16,1%) bei alleiner-
ziehenden Eltern und 26 Schiler (83,9%) bei beiden Elternteilen
wohnen, leben die Mehrfachschwanzer zu einem erheblich hdheren
Anteil bei Alleinerziehenden®. Diesbeziiglich sind von insgesamt 26
Mehrfachschwanzern 20 Kinder und Jugendliche (76,9%) bei allein-
stehenden Elternteilen untergebracht, wéhrend lediglich 6 Schuler
(23,1%) aus dieser Kategorie bei beiden Eltern wohnen. Auch hier
misste die BezugsgrtfRe, wie viele vollstandig und getrennt
lebende Familien im Gesamten vorhanden sind, mit einbezogen

werden. Diese Zahl ist allerdings nicht vorhanden.

® Von dem Phanomen, dass Schiiler alleinerziehender Eltern eher zum Schulschwénzen
tendieren, spricht auch Ricking bei seiner Ausfiihrung bezuglich der Faktoren fir Schul-
verweigerung aus dem Primarmilieu: vgl. Ricking, 2003, S. 141 paraphrasiert nach
Tyerman 1968, Prichard et al. 1992, Levanto 1975, Reid 1982, Kriger et al. 1972,
Fedderson 1967.
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Abbildung 9: Haufigkeitsverteilung der Schulschwanzer in
Bezug auf ihren Lebensbereich

» Bezugnehmend auf die Frage nach der Hohe des Taschengelds
sind kaum signifikante Unterschiede zwischen den Erstschwanzern
und den Mehrfachschwénzern zu erkennen. Die meisten der hier
untersuchten Schiler erhalten zwischen 10 und 50 Euro Taschen-
geld. Auffallend ist allerdings, dass die Schiler der Kategorie
Mehrfachschwanzer, die kein monatliches Taschengeld erhalten,
mit 13,8% deutlich mehr vertreten sind im Vergleich zu den Erst-
schwéanzern. Dies war hier nur bei einem Schuler (2,5%) der Fall.
Dies koénnte auch mit der soeben getroffenen Feststellung, dass
Mehrfachschwénzer eher bei alleinerziehenden Eltern leben, ein-
hergehen, da davon auszugehen ist, dass ein Alleinerziehender
nicht im selben Mal3e in finanzieller Lage ist, entsprechendes Ta-

schengeld an sein Kind bzw. seine Kinder zu vergeben.

. Haufigkeit Haufigkeit
Monatliches Ers?t- % Mehrfgach- %
Taschengeld - .

schwanzer Schwanzer

Kein 1 2,5 4 13,8
bis 10€ 5 12,5 5 17,2
bis 25€ 7 17,5 4 13,8
bis 50 € 9 22,5 6 20,7
bis 100 € 2 5,0 2 6,9
> 100 € 0 0 1 3,4

Gesamt 23 60 22 75,8
Fehlend  System 16 40 7 24,2
Gesamt 40 100 29 100

Tabelle 4: H6he des monatlichen Taschengelds fir Erst- und Mehrfachschwanzer
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> Bei der Frage nach den jeweiligen Wohnverhéltnissen der Schul-
schwanzer, sind zum Teil grof3e Differenzen feststellbar. So geben
65,4% der befragten Mehrfachschwanzer an, in einer Mietwohnung
zu leben, hingegen dies bei knapp einem Drittel weniger Erst-
schwanzer (47,8%) der Fall ist. Betrachtet man die Angaben in Be-
zug auf ein eigenes Haus bzw. einer Eigentumswohnung, so ergibt
sich hier ein signifikanter Unterschied zwischen den Erst- und den
Mehrfachschwénzern. Mit einer Rate von 39,2% leben die Erst-
schwanzer deutlich eher in einem Eigenheim bzw. in einer Eigen-
tumswohnung gegeniuber den Mehrfachschwanzern, von denen
lediglich 15,4% angeben, in einem Eigenheim zu leben und keiner
in einer Eigentumswohnung.®® In Sozialwohnungen leben 11,5%
der Erstschwéanzer und 4,3% der Mehrfachschwénzer, im Bezug
auf ein Leben im Wohnheim lassen sich nur geringflgig unter-

schiedliche Angaben der beiden Kategorien feststellen.
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Abbildung 10: Haufigkeitsverteilung in Bezug auf die Wohnverhéltnisse

 Auch Thimm nennt in Bezug auf den Zusammenhang zwischen unregelmaRigen
Schulbesuch und soziokulturellen Milieus einige Autoren (Hildeschmidt u.a. 1979, Klauer,
1963, Preu3 1979), die aufgrund ihrer Untersuchungen bestéatigen, dass Schiiler, die in
sozial niedrigeren Schichten aufwachsen, ein besonders hohes Mal3 an Schulversdum-
nissen aufweisen: vgl. Thimm, 2000, S. 129, 130. So geht das hier erforschte Ergebnis,
dass Mehrfachschwénzer deutlich weniger in Eigenheimen wohnen, da diese haufiger
aus sozial schwacheren Familien kommen, mit unterschiedlichen wissenschaftlichen
Studien einher.
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» Die angetroffenen Schulschwanzer werden weiterhin regelmalig
nach ihren Berufsvorstellungen gefragt. Hierbei ist vor allem ein
Unterschied sehr auffallend. So geben mit 64% weit mehr als die
Halfte der Mehrfachschwénzer an, keine Berufsvorstellungen zu
haben, hingegen dies im Vergleich dazu lediglich 26,3% der Erst-
schwanzer angeben. Dieses Ergebnis Uberrascht sofern nicht, als
dass es nachvollziehbar ist, dass den Schulern, die mehrfach die
Schule schwanzen, die Tatsache wohl meist bewusst ist, dass ihre
schulischen Leistungen durch ihre standige Abwesenheit deutlich
absinken und ihre Aussichten auf einen erfolgreichen Schulab-
schluss immer schlechter werden. Diese negativen Prognosen mo-
tivieren die Mehrfachschwanzer naturlich nicht, sich tber ihre beruf-
liche Zukunft Gedanken zu machen. Solche Schiler haben insofern
auch keine realistischen Ziele, die sie diesbeziglich verfolgen wol-
len (siehe dazu auch die Aussage von Warzecha, S. 12). So gibt es
aus der Kategorie der Mehrfachschwénzer auch keinen einzigen
Schiler, der den Wunsch auf3ert, spater einmal im Bereich der
Dienstleistungen arbeiten oder gar studieren zu wollen. Die Anga-
ben bezuglich des Berufswunschs, spater ein Handwerk erlernen
zu wollen, ist bei den Erst- und Mehrfachschwanzern mit 21,1% und
24% nahezu ausgeglichen. Auch dieses Ergebnis war zu erwarten,
denn nach allgemeiner Lebenserfahrung ist es durchaus realistisch,
mit einem schlechten Abschlusszeugnis oder gar ohne einen Schul-
abschluss, einen Ausbildungsplatz im Bereich des Handwerks zu
erhalten. Fraglich ist nur, inwiefern dieser Erfahrungswert im Rah-
men unseres wirtschaftlichen und politischen Wandels als immer
unrealistischer anzusehen ist, nachdem die Zahl der Ausbildungs-
platze aufgrund der desolaten Wirtschaft in Deutschland immer

mehr zuriickgehen.
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Abbildung 11: Haufigkeitsverteilung der Berufsvorstellungen

4.4. Erkenntnisse aus der Evaluation in Bezug auf das ,Schul-

schwéanzerprojekt”

Bei dieser Untersuchung konnte festgestellt werden, dass von allen kon-
trollierten Personen, mehr als jeder zehnte Schuler ein Schulschwanzer
war. Inwieweit das Projekt als effizient und wirkungsvoll einzustufen ist,
muss, wie bereits auf S. 34 erwéahnt, anhand einer Effizienzanalyse und

Wirkungsevaluation uberpruft werden.

Durch das Verfahren des Schulschwénzerprojekts bzw. das Aufgreifen
und Ruckfuhren der Schulschwanzer zur Schule oder Eltern, besteht
durchaus eine sinnvolle und effektive Mdglichkeit, bei diesen Kindern und
Jugendlichen in zweifacher Weise gleichzeitig praventiv einzuwirken. Zum
einen, indem sie kurzfristig von eventuellen kriminellen Handlungen ab-
gehalten werden, zum anderen, indem langfristig der Abbruch ihrer
schulischen Karriere verhindert wird, welcher wohl als wahrscheinlich
anzusehen ware, wenn die Schiiler des Ofteren schwanzen und aufgrund
der hohen Fehlzeiten den schulischen Anforderungen nicht mehr Stand
halten konnten. Umso wichtiger ist das frihzeitige Erkennen von (noto-

rischen) Schulschwanzern.
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In Bezug einer weiteren Ausfiihrung des Schulschwéanzerprojekts, gebe es

meiner Meinung nach aufgrund der Erkenntnisse der obigen Evaluation ei-

nige Punkte, die optimiert werden konnten:

Die Kontrollen des Einsatzzuges sollten zeitlich und ortlich an den
obigen Erkenntnissen angepasst werden. So ware es sinnvoll, zu-
kinftige Einsatze zum Schulschwanzerprojekt vorwiegend auf
montags und freitags zu planen (siehe Abb. 2, S. 37) und dies
vordergrindig in der Zeit von 9 bis 11 Uhr (siehe Abb. 3, S. 38).

Bei der naheren Betrachtung der Wetterverhéltnisse ergab sich
ebenfalls eine eindeutige Erkenntnis, dass namlich bei schlechtem
Wetter kaum Schulschwanzer anzutreffen sind (siehe Abb. 4, S.
39). So musste vorneweg eine gewisse Flexibilitdt in Bezug auf die
Einsatzauftrdge der Beamten des Einsatzzuges mit eingeplant wer-

den, um diese kurzfristig woanders effektiver einsetzen zu kénnen.

Die Ortlichkeiten der Kontrollen kénnen nach hiesigen Erkenntnis-
sen vorwiegend auf Kaufhauser und die Fuldgédngerzone ausgelegt
werden (siehe Tab. 4, S. 39).

Allerdings ist hier in Bezug auf die zeitlichen und 6rtlichen Kom-
ponenten zu erwdhnen, dass langerfristig oder bei nachweislichem
Ruckgang von Schulschwanzern eine vor allem ortliche Verlager-
ung in Erwagung zu ziehen ware, weshalb hier eine regelméaRige

Auswertung und Beobachtung der Lage zwingend erforderlich ist.

Der Fragebogen, der in jedem Falle eines identifizierten Schul-
schwanzers ausgefullt wird, ist ein effektives Mittel, um sich u.a. ein
Bild daruber machen zu kdnnen, was Schulschwanzer an und fur
sich kennzeichnet und inwiefern sich die Erst- von den Mehrfach-

schwanzern unterscheiden. Allerdings ware es wichtig, dass der ge-
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samte Fragebogen vollstandig ausgefillt wird, um die Qualitat der

spateren Auswertung sichern zu kénnen.

Des Weiteren wéaren einzelne Verdnderungen am Fragebogen zu
empfehlen. So sollte bei der Frage 17 die Antwortalternative ,keine
Geschwister* mit aufgenommen werden, um klar erkennen zu kon-
nen, ob die Person keine Geschwister hat, oder ob dieses Feld le-

diglich vergessen wurde, auszufullen.

Bei der Frage 18, ob die Eltern allein erziehend seien, kann bisher
die Mdglichkeit, dass der Schuler nicht von seinen Eltern erzogen
wird, weil er z.B. in einem Heim lebt, nicht erfasst werden. Auch

hier ware eine zusatzliche Alternativantwort notwendig.

Eine weitere Veranderung musste bei Frage 18 bezuglich der Be-
rufstatigkeit der Eltern vorgenommen werden. Antwortet der Schu-
ler beispielsweise, dass beide Eltern arbeitslos sind, oder dass der
Vater arbeitet und die Mutter die durchaus wichtige Rolle der Haus-
frau Ubernimmt, welche auf keinen Fall mit einem Arbeitslosen
gleichgesetzt werden kann, oder dass der Vater bereits Rentner
sei, so koénnen diese Alternativen im momentanen Fragebogen
nicht aufgenommen werden, weshalb hier die entsprechenden Fel-

der ergédnzt werden sollten.

In Bezug auf die Frage 21, in welchen Wohnverhéltnissen die
Schiler leben, missten ebenfalls weitere Antwortfelder mit aufge-
nommen werden. So fehlt hier die Alternative, dass der Schiler in
einem betreuten Wohnheim, in einem Heim oder in einer Sozial-
wohnung lebt. Geben Schiler an, in einer Mietwohnung zu leben,
ware es weiterhin durchaus angebracht, nochmals nachzufragen,
ob es sich hierbei eventuell um eine Sozialwohnung handle, da

wohl zu erwarten ist, dass ein Teil der Schiler im guten Glauben
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erst einmal in diesem Falle als Wohnverhaltnis die Mietwohnung

angeben.

e Interessant, um zu Erkennen, welche Rickzugsmdglichkeiten der
Schuler hat, ist die Frage 21 nach dem eigenen Zimmer. Leider war
auch diese Frage bei hiesiger Auswertung aufgrund der zahlreichen
unausgeflllten Felder nicht méglich. Um auch hier mehr Klarheit
schaffen zu kénnen, ware die Einordnung ,Eigenes Zimmer* mit

~Ja“ und ,Nein“ ebenfalls zu empfehlen.

5. Eigene Schulerbefragung

5.1. Methodisches Vorgehen

5.1.1. Allgemeine Vorbemerkung

Nachdem feststand, dass ich im Rahmen meiner Diplomarbeit das Schul-
schwanzerprojekt der Polizeidirektion Heidelberg auswerten und mich so-
mit intensiv mit dem Phanomen Schulschwanzen befassen werde, ent-
schloss ich mich zugig dazu, im Rahmen meiner Mdéglichkeiten, selbst
Schuler zu diesem Thema zu befragen.

Um nun zu dieser Thematik eine empirische, d.h. eine erfahrungswissen-
schaftliche Studie durchfiihren zu kdénnen, mussten an Merkmalstragern
(Untersuchungsobjekten, in diesem Falle Schiiler) Daten erhoben werden.
Bei der Auswahl einer zweckmaligen Untersuchungsmethode entschied

ich mich fur die Fragebogenmethode, d.h. fur eine schriftliche, standardi-
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sierte Befragung der Schiiler, da sich aufgrund des Aufwandes qualitative

Einzelanalysen (z.B. Tiefeninterviews) nicht angeboten haben.

So entwickelte ich einen Fragebogen, in der Absicht, mit diesem dann in
ziviler Kleidung in die jeweiligen Schulklassen zu gehen, um den Fragebo-
gen von den Schilern im Rahmen des Schulunterrichts in Abwesenheit

des Lehrers selbststandig ausfillen zu lassen.

5.1.2. Auswahl der Schulen und Klassenstufen

Vorab machte ich mir Gedanken dartber, welche Schulart (Haupt-, Real-
schule oder Gymnasium) fur die Schilerbefragung in Frage kommt.
Mehrfach konnte ich in der Literatur nachlesen, dass am haufigsten in
Hauptschulen geschwanzt wird.®” Beziiglich der Klassenstufen fiihrte ich
Gesprache mit den beiden Schulleitern, Herrn Blumle und Herrn
Schneider. Weiterhin holte ich mir noch fachménnischen Rat zu meinem
Vorhaben bei der Sozialpadagogin Frau Fischer, die an der Kinder- und
Jugendpsychiatrie an der Universitat Heidelberg fur die Schulsozialarbeit
zustandig ist.

Letztendlich habe ich an zwei Hauptschulen (Karrillon-Schule in Weinheim
und Blautopf-Schule in Blaubeuren) jeweils zwei 7., 8. und 9. Klassen be-
fragt. Somit handelte es sich also um 12 Schulklassen mit insgesamt 249

Schilern, die an der Schulerbefragung teilnahmen.

Die Auswahl der beiden Hauptschulen ergab sich aufgrund zweier unter-
schiedlicher Begebenheiten. Zum ersten wandte ich mich an den Schul-
leiter der Blautopf-Schule in Blaubeuren, Herrn Blimle, den ich aus pri-

vaten Kreise kenne, mit der Bitte, seine Schuler befragen zu durfen. Zum

®" vgl. Wilmers et al., 2002, S. 297, Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 133, Schulze,
2003, S. 90, Ehmann/Rademacker, 2003, S. 57
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anderen wandte ich mich mit derselben Bitte im Rahmen meines Prakti-
kums, das ich u.a. von Januar bis Februar 2004 beim Polizeirevier Wein-
heim absolvierte, an den Schulleiter der Karrillon-Schule Weinheim, Herrn
Schneider.

Mit diesen beiden Schulen war aus meiner Sicht eine gewisse Ausgeglich-
enheit in Bezug auf das Argument ,Stadt — Land® vorhanden. Diese war
von mir beabsichtigt, da somit die Auswertung meiner Schilerbefragung

als repréasentativer angesehen werden kann.

Die Blautopf-Schule (Grund- und Hauptschule) in Blaubeuren umfasst 538
Schiler mit einem Auslanderanteil von 30%. Die Stadt Blaubeuren hat
11.953 Einwohner und liegt jeweils 22 km von Ulm und vom Blautalcenter,
das groRte Einkaufszentrum im Alb-Donau-Kreis, entfernt. Dieses und Ulm

kdnnen die Schiler mit Bus oder Bahn erreichen.

Die Karrillon-Schule in Weinheim umfasst 220 Schiler mit einem Auslan-
deranteil von 70 %. Die Stadt Weinheim hat 42.111 Einwohner und liegt
21 km entfernt von Heidelberg, 19 km von Mannheim und 8 km entfernt
vom groften Einkaufszentrum des Rhein-Neckar-Kreises, das Rhein-
Neckar-Zentrum. Die Schiler haben hier standig die Moéglichkeit die OEG

(StraRenbahn) zu benutzen.

Zur Befragung der Schule an sich ist noch Folgendes hinzuzufugen. Ge-
plant von mir war, wie bereits oben erlautert, dass ich an beiden Schulen
selbst vor Ort in die Schulklassen gehe, um die Fragebdgen von den
Schulern ausfullen zu lassen. Als ich im April 2004 den Fragebogen im
Entwurf dem Schulleiter der Blautopf-Schule, Herrn Blumle, via e-mail zu-
sandte, um aus seiner Sicht evtl. Anderungswiinsche aufgrund seiner
beruflichen Erfahrung vornehmen zu lassen, fuhrte er aufgrund einer miss-
verstandlichen Kommunikation direkt selbst die Schulerbefragung in den
entsprechenden Klassen durch. Aufgrund dessen war ich dann ge-
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zwungen, von meinem Vorhaben abzukommen, selbst in die Klassen zu
gehen, weshalb ich dann noch im April diesen Jahres den Schulleiter der
Karrillon-Schule Weinheim, Herrn Schneider bat, nach selben Vorgehen
wie Herr Blumle, die Schulerbefragung selbst durchzufiihren. Dabei wurde
den Schuilern durch die Schulleiter absolute Verschwiegenheit und Anony-
mitat zugesichert. Auch wurde den Schilern mitgeteilt, dass die Fragebo-
gen, ohne dass die Schulleiter diese selbst anschauen, verpackt auf di-
rektem Wege an mich weitergegeben werden. Des Weiteren wurde ihnen
erklart, dass sie im Falle dessen, dass einer der Elternteile Hausfrau,
Hausmann oder Rentner sei, dies entsprechend bei Frage 1f handschrift-

lich hinzufligen sollen.

Die insgesamt 249 Fragebdgen habe ich anschlieBend von den
Schulleitern ausgehandigt bekommen. Bei den Befragungen habe es nach

Aussage beider Schulleiter keinerlei Komplikationen gegeben.

5.1.3. Entstehung des Fragebogens

Meine Intention beim Entwickeln des Fragebogens war, eventuelle
Hintergriinde und Motivationen von Schilern zu erforschen, warum sie der
Schule fernbleiben, ohne sie direkt danach zu fragen. Denn die Antwort
auf solch eine direkte Frage, die meist lautet, dass der Schiiler keine Lust
auf Schule habe, oder er diese langwelilig finde, konnte ich mehrfach im
Rahmen meiner Literaturrecherche nachlesen.®® Doch gibt es fiir das
Schulschwéanzen meist mehrere Korrelate, die dem Schiiler oft selbst nicht
bewusst sind. Mit dieser Befragung wollte ich versuchen, durch die

~Hintertir* an die wirklichen Grinde des Schulschwénzens zu gelangen,

® Siehe dazu die Untersuchung von Warzecha auf S. 12 und die Auswertung des Schul-
schwéanzerprojekts auf S. 45.

Auch im Rahmen eines Bundesmodellprojekts gaben bei einer Untersuchung in Schéne-
beck/Elbe 43,7% der befragten Schiler an, dass die Schule zu langweilig sei: vgl. Simon,
2002, S.119
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um anschlieend eventuell dadurch neue bzw. weitere Ansatzpunkte fir

entsprechende Praventionsarbeit zu gewinnen.

Basierend auf meine oben genannte Absicht, habe ich den dieser
Diplomarbeit zu Grunde liegenden Fragebogen® selbst erarbeitet. Als
Hilfestellung bot sich zum einen das Einlesen in die einschlagige Literatur
an, zum anderen habe ich mich an anderen Fragebogenaktionen zu
dieser Thematik’® orientiert und einzelne Teile daraus mit entsprechenden

Umformulierungen entnommen.

Um meinem Ziel dieser Schulerbefragung gerecht zu werden, mussten
demzufolge die einzelnen Fragen verschiedene Ausrichtungen haben. Die
gestellten Fragen habe ich thematisch gegliedert und dabei stets darauf
geachtet, dass die Fragen fur die Schuler klar verstandlich sind.

Im Einzelnen hatten die Fragen meinerseits folgende Hintergriinde:

Frage 1la — 1qg: Erfassung der personlichen und familidren Situation, um

daraus Schlisse in Bezug auf soziale Benachteiligungen
ziehen zu kénnen, was wiederum im Zusammenhang mit

Schulverweigerung stehen konnte (siehe S. 6).

Frage 2: Eigene Einschatzung der Schuler tber die jeweiligen Leist-
ungsanforderungen, um eine eventuelle Uberforderung

des Schiilers erkennen zu kdnnen (siehe S. 15).

Frage 3 +4: In welchem Ausmald bekommt der Schuler Hilfe und Unter-
stitzung, inwieweit wird er mit seinen schulischen

Schwierigkeiten allein gelassen.

% Siehe im Anhang: Anlage 3
" vgl. Schiilerfragebogen der Universitat Dortmund und des Staatsinstituts fir Schulqua-
litdt und Bildungsforschung Miinchen
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Frage 5 + 6:

Frage 7:

Frage 8:

Frage 9:

Frage 10:

Frage 11 +12:

Eigene Einschatzung des Schulunterrichts, vor allem in Be-
zug auf die Unterrichtsgestaltung des Lehrers. Im An-
schluss direkt die Frage nach der eigenen Vorstellung und
den eigenen Winschen, um dadurch abwagen zu kénnen,
inwieweit die Unterrichtsgestaltung von den eigenen Vor-

stellungen und Winschen abweichen.

Erfassung der Einstellungen und Empfindungen gegeniber
der Schule (incl. Unterricht, Klassenarbeit, Hausaufgaben),

um eventuelle Motivationen folgern zu kénnen.

Eigene Einschatzung zum Verhdltnis der Schiler unter-
einander, um Erkenntnisse dariber zu gewinnen, inwie-
weit der Schuler sich unter seinen Mitschilern wohl fiihlt
(siehe S. 15).

Selbstberichtetes Schwanzen, um Formen (siehe S. 9 ff)
und Umfang des Schulschwanzens einordnen zu kénnen,
da das Ausmal3 bzw. die Intensitat entscheidend ist, inwie-
weit das Fernbleiben vom Unterricht als problematisch an-

zusehen ist (siehe S. 4).

Erfassung, inwieweit die Eltern von der Schulpflichtverletz-

ung wissen bzw. diese mittragen.

Einschéatzung der Schiler, inwieweit die Eltern und Lehrer

Interesse an der Einhaltung der Schulpflicht haben. Daran

kann auch u.U. gemessen werden, in welchem Umfang

sie aus eigener Betrachtungsweise unter sozialer Kontrolle
stehen.
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Frage 13: Erfassung, welche mdglichen Sanktionen aufgrund des
Schulschwanzens die Schiiler zu erwarten glauben. Hieran
kann nachvollzogen werden, inwiefern der Schiler mit

L,Strafen” und ,Grenzen” rechnet.

Frage 14 Erfassung, inwiefern sich der Schiler in seinem sozialen
Umfeld, n&mlich in Familie, in Schule und im Freundeskreis
wohl fuhlt.

Frage 15: Erfassung der Haufigkeit der Opfererfahrung in der Schule
in Bezug auf korperliche und verbale Gewalt. Entsprech-
ende Angaben koénnten ebenfalls auf einen Grund, der

Schule fernzubleiben, hindeuten.

5.1.4. Auswertung der Schulerbefragung

Um anschlieBend die Fragebdgen statistisch auswerten zu kodnnen,
fertigte ich vorab einen Codeplan™ an, bei dem es galt, die Antwort-
maoglichkeiten der Schiler mit Hilfe von Variablen zu verschlisseln.
Schlussendlich mussten die 249 ausgefillten Fragebdgen anhand dieses
Codeplans in eine Excel-Tabelle eingegeben werden, um eine spatere
statistische Auswertung mit Hilfe des Statistikprogramms SPSS zu ermo-
glichen, das ich hier wiederum mit der Unterstiitzung von Herrn Prof. Dr.

Dieter Hermann (siehe S. 33) nutzen konnte.

5.2. Ergebnisse der Schilerbefragung

Bei den insgesamt 249 befragten Schilern ist der Anteil mit 132 Jungen
(53%) und 117 Méadchen (47%) nahezu ausgeglichen.

! Siehe im Anhang: Anlage 4
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Die Schiler der befragten zwolf Schulklassen sind zwischen 12 und 18

Jahre alt. Im Einzelnen ist das Alter wie folgt verteilt:

Alter Haufigkeit Glultige Prozente Kumulierte
Prozente

12 Jahre 1 0,4 0,4

13 Jahre 57 22,9 23,3

14 Jahre 71 28,5 51,8

15 Jahre 65 26,1 77,9

16 Jahre 42 16,9 94,8

17 Jahre 12 4,8 99,6

18 Jahre 1 0,4 100,0

Gesamt 249 100.0

Tabelle 5: Altersverteilung der befragten Schuler

Um die Hintergrinde und Motivationen des Schulschwénzens bei hiesiger
Auswertung erforschen zu kénnen, ist es angebracht, die Antworten ent-
sprechend sortiert nach der Intensitat des selbstberichteten Schwanzens
der Schuler zu betrachten. Deshalb habe ich bei der Frage, wie oft die
Schuler in diesem Schuljahr bereits geschwénzt haben, eine Differenzie-
rung nach stundenweisem und tageweisem Schwénzen vorgenommen.
So geben bei der Frage nach dem stundenweisen Schwénzen 171
Schuler (68,7%) an, noch nie geschwanzt zu haben, hingegen 76 Schuler
(30,5%) davon sprechen, eine Stunde und mehr im letzten Schuljahr ge-
schwanzt zu haben. Die gleiche Frage auf das tageweise Schwanzen be-
antworten 202 Schiler (81,1%) damit, dass sie in diesem Schuljahr noch
nie tageweise geschwéanzt haben und 46 Schiler (18,5%) sagen, an
einem Tag und mehr die Schulpflicht verletzt zu haben. Wie zu erwarten
war, ist die Hemmschwelle, einmal nur die eine oder andere Stunde zu
schwanzen, niedriger als beim tageweisem Schwénzen. Darauf wurde
bereits in Punkt 3 eingegangen. So kann das Schwanzen von einer
Unterrichtsstunde, wenn dies nicht regelmé&Rig vorkommt, als ,normal“ be-
trachtet werden (siehe ,Ubiquitatsthese”, Seite 22), weshalb dieses

Schwanzen nicht durchweg als problematisch angesehen werden muss.
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Vielmehr sind es die 18,5% an Schilern, die einen Tag und mehr den

Unterricht aktiv verweigern.

Prozent
90

80
70
60
50

401 O tageweises

307 |__| 305 Schwaénzen
20

10

81,1

68,7 O stundenweises
| Schwénzen

18,5

noch nie geschwanzt 1 Std./ 1 Tag und mehr
geschwanzt

Abbildung 12: Selbstberichtetes Schulschwanzen nach Stunden und Tagen

Bei naherer Betrachtung im Vergleich der beiden Schulen lasst sich

folgendes feststellen:

Noch nie Stunden geschwanzt

Blautopf-Schule Karrillon-Schule
Anzahl der Schiler in % Anzahl der Schiller in %
7. Klasse 31,4 15,1
8. Klasse 22,9 20,7
9. Klasse 30,7 12,2
Kumulierte % 85.0 48,0

Stundenweises Schwéanzen

Blautopf-Schule Karrillon-Schule
Anzahl der Schiler in % Anzahl der Schiiler %
7. Klasse 2,2 14,2
8. Klasse 6,4 17,0
9. Klasse 6,4 20,8
Kumulierte % 15,0 52,0

Tabelle 7: Haufigkeitsverteilung in Bezug auf stundenweises Schwéanzen
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Noch nie Tage geschwanzt

Blautopf-Schule Karrillon-Schule
Anzahl der Schiler in % Anzahl der Schiler in %
7. Klasse 31,0 22,4
8. Klasse 25,4 30,9
9. Klasse 31,7 17,8
Kumulierte % 88,1 71,1

Tageweises Schwanzen

Blautopf-Schule Karrillon-Schule
Anzahl der Schiiler in Prozent Anzahl der Schiler in Prozent
7. Klasse 2,8 6,5
8. Klasse 3,5 6,5
9. Klasse 5,6 17,8
Kumulierte % 119 28,9

Tabelle 8: Haufigkeitsverteilung in Bezug auf tageweises Schwanzen

Bei diesem hier aufgezeigten Vergleich kénnen deutliche Unterschiede am
selbstberichteten Schwanzerverhalten der Schiler beider Schulen fest-
gestellt werden. Inwieweit dieses Ergebnis zusammenhangt mit den
landlichen bzw. stadtischen Strukturen von Blaubeuren und Weinheim, mit
dem Auslénderanteil in den jeweiligen Klassen, oder gar mit den jewei-
ligen Sanktionen, die die Schulschwéanzer zu erwarten haben, ist hier nicht
eindeutig zu klaren und umfasst auch nicht den Rahmen dieser Arbeit.
Signifikant ist jedenfalls, dass die Rate der Weinheimer Schiler sowohl in
Bezug auf das selbstberichtete stundenweise, als auch in Bezug auf das
tageweise Schwanzen deutlich héher gegentiber der Rate der Blaubeurer

Schiiler liegt.

Bei der nun folgenden Auswertung trenne ich die Antworten nicht nach
den beiden Schulen, sondern unterscheide samtliche Schiler zwischen
denjenigen, die angaben, in diesem Schuljahr noch nie geschwénzt zu
haben (Nichtschwanzer), denjenigen, die bereits stundenweise ge-
schwéanzt haben (Stundenschwanzer) und denjenigen, die von tagewei-

sem Schwanzen berichteten (Tagesschwanzer). Dies erscheint mir als
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sinnvoll, um spéater evtl. Anhaltpunkte dariiber zu erhalten, wodurch sich
die einzelnen Kategorien unterscheiden. Vor allem bei den 18,5% Tages-
schwanzern (siehe S. 61) ware es interessant, zu erfahren, ob und ggf.

inwiefern diese sich von den anderen Schulern unterscheiden.

Bei der Fortsetzung der Auswertung erwahne ich des Weiteren nur die
Ergebnisse, bei denen Unterschiede oder zumindest leichte Tendenzen
zwischen den Nicht-, Stunden-, und Tagesschwénzern zu erkennen sind.
Bei einer nahezu ausgeglichenen Anzahl von Antworten aller Kategorien
beschranke ich mich darauf, lediglich auf dieses ausgewogene Verhaltnis

hinzuweisen.

» Bei der Betrachtung der Geschlechterverhaltnisse, ist die dhnliche
Erscheinung wie in der Literatur beschrieben, zu erkennen.”® So
schwanzen tendenziell mehr Jungen als Méadchen die Schule. Ein
deutlicher Unterschied diesbeziglich, ist vor allem bei den Tages-
schwanzern festzustellen. So berichten 67,4% der Jungen gegen-
Uber 32,6% der Madchen, dass sie im letzten Schuljahr tageweise
die Schule geschwénzt haben. Des Weiteren ist auffallend, dass
die Rate der Jungen beim stundenweisen Schwéanzen mit 55,3%
auf 67,4% beim tageweisen Schwanzen ansteigt, wogegen bei den
Madchen eine Abnahme zu verzeichnen ist. So geben 44,7% der
Madchen an, bereits stundenweise und lediglich 32,6% tageweise

geschwénzt zu haben.”

2 yvgl. Thimm, 2000, S. 128, Ricking, 2003, S. 125. Beide Autoren nennen einige
Autoren, die den Jungen generell eine hdhere Bereitschaft zum Schwanzen zuschreiben
und gelegentlich dies auch nachgewiesen haben.

" vgl. Ehmann/Rademacker, 2003, S. 54: Diese Autoren fiihren eine in Mecklenburg-
Vorpommern durchgefiihrte Untersuchung auf, in der sie zwar beschreiben, dass mehr
Jungen als Madchen schwanzen. Allerdings nehme hier beim héheren Umfang der ver-
saumten Unterrichtszeit (stunden-, tageweises Schwéanzen) die Differenz zwischen Jun-
gen und Madchen ab, was bei hiesiger Schilerbefragung gerade gegensétzlich der Fall
ist (s.0.).
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noch nie stundenweises tageweises

geschwanzt Schwénzen Schwénzen

Angabe in % Angabe in % Angabe in %
Jungen 52,6 55,3 67,4
Méadchen 47,4 44,7 32,6

Tabelle 9: Haufigkeitsverteilung beim Schwanzen nach Geschlecht

» Die Altersverteilung der befragten Schiler wurde bereits in der Ta-
belle 6 veranschaulicht. Bei der differenzierten Betrachtung der drei
Kategorien Nicht-, Stunden- und Tagesschwanzer sind in Bezug
auf die Altersstruktur keine signifikanten Unterschiede festzustellen.
Am meisten wird bei hiesiger Untersuchung im Alter von 14 bis 16
Jahren geschwénzt.”® So sind im Bereich des stundenweisen
Schwanzens die 14-Jahrige mit 31,6%, und im Bereich des tage-
weisen Schwanzens die 15-Jahrigen mit 32,6% ,Spitzenreiter”.
Allerdings darf hier nicht vergessen werden, dass, wie in Tabelle 6
zu entnehmen, 71,5% der gesamten befragten Schiler zwischen
14 und 16 Jahre alt waren, weshalb die Wahrscheinlichkeit, dass
auch diese Schuler Schulschwénzer sind, entsprechend héher ist
im Vergleich zu den jingeren bzw. &lteren Schilern. In der Literatur
werden keine einheitlichen Aussagen zur Haufigkeitsverteilung in
Bezug auf das Alter der schwanzenden Schiler gemacht. dass mit

steigendem Alter die Schulschwanzerraten ansteigen.”

™ Ahnliche Altersverteilung ergab sich auch bei der Auswertung des Schulschwanzerpro-
jgkts der PD HD, vor allem im Bereich der Erstschwanzer (siehe S. 14).

Thimm berichtet davon, dass die Mehrzahl der Untersuchungen ergaben, dass der
unregelmaRige Schulbesuch mit steigendem Alter zunehme und am haufigsten mit
wachsender Intensitat in den siebten, achten und neunten Klassen geschwanzt werde:
vgl. Thimm, 2000, S. 129.

Hingegen Schulze in ihrer Untersuchung feststellte, dass die Achtklassler am haufigsten
schwanzten, gehéuft von den Siebt- und den Neunklasslern: vgl. Schulze, 2003, S. 91.
Ricking schreibt, dass die Ergebnisse zum Verhdltnis von Alter und Absentismus sich
widersprechen und somit keine eindeutige Aussage zulassen: vgl. Ricking, 2003, S. 123
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» In Bezug auf die Geschwisteranzahl ist zum einen zu sagen, dass
lediglich 6% aller 249 Schuler keine Geschwister haben. In den ein-

zelnen Kategorien zeigt sich die Verteilung wie folgt:

Nicht- Stunden- Tages-
schwanzer schwanzer schwanzer
Angabe in % Angabe in % Angabe in %
Schiiler the 4.9 43 12
Geschwister

Tabelle 10: Haufigkeitsverteilung der Schiler, die keine Geschwister haben

Zum anderen ist zu erwéhnen, dass bezlglich der Anzahl der Ge-
schwister, die die Schuler der drei Kategorien von Schulschwan-
zern haben, untereinander durchweg ein ausgeglichenes Verhaltnis
gegeben ist, so dass bei dieser Auswertung eine grof3e oder kleine
Familie nicht als Anhaltspunkt fir ein entsprechendes Schwénzer-

verhalten angesehen werden kann.

> Bei der Frage, ob die Schiler in einer vollstandigen Familie, oder
nur bei einem Elternteil leben, ergaben sich bezeichnende Unter-
schiede. Auch in der Literatur kénnen solche Unterschiede nachge-
lesen werden.”® So sind es bei hiesiger Auswertung 83,0% der
Nichtschwénzer und 65,8% der Stundenschwénzer, die bei beiden
Elternteilen leben, hingegen sich diese Rate bei den Tagesschwan-
zern bereits auf 56,5% reduziert. Allerdings liegen die Tages-
schwanzer, die bei nur einem Elternteil oder bei einer anderen Per-
son leben, mit 43,5% deutlich tGber den Nichtschwanzern, von
denen gerade einmal 17% angeben, bei Vater oder Mutter oder
einer anderen Person zu leben. Die Stundenschwénzer liegen mit
34,2% in der Mitte.

"® vgl. Schreiber-Kittl/Schropfer, 2002, S. 63, Wilmers et al., 2002, S. 299
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Mutter und Vater Mutter oder Vater oder
andere Person

Abbildung 13: Haufigkeitsverteilung des Lebensmittelpunktes

» Bezugnehmend darauf, ob die Eltern berufstatig, arbeitslos, Haus-
frau, Hausmann oder gar Rentner sind, sind von den Schilern aller
drei Kategorien ahnliche Angaben gemacht worden, weshalb eine
Gesamtbetrachtung der Angaben aller Schiler ausreicht. So sind
28,1% aller Mutter Hausfrauen, 65,1% berufstatig und 6% arbeits-
los. Bei den Vatern sind 87,6% berufstatig, 4,8% arbeitslos, 0,8%

Rentner und keiner Hausmann.

» Zur Frage nach dem Taschengeld bzw. nach dessen Hohe sind im
Grunde genommen keine gravierenden Unterschiede festzustellen.
Allerdings ist aus folgender Tabelle zu entnehmen, dass bei der
Hohe des Taschengeldes im Bereich von 51 Euro und mehr die
Nichtschwénzer mit 12,9% unter den Stundenschwéanzern mit

26,3% und unter den Tagesschwanzern mit 23,9% liegen.

Taschengeld Nicht- Stunden- Tages-
schwanzer schwanzer schwanzer
Angabe in € Angabe in % Angabe in % Angabe in %
kein 20,0 15,7 17,4
0-10 17,1 13,2 10,9
11-25 32,4 23,7 26,1
26 - 50 17,6 21,1 21,7
51 und mehr 12,9 26,3 23,9

Tabelle 11: Selbstberichte tber den Erhalt von Taschengeld
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» Die Leistungsanforderungen in den einzelnen Fachern wurden von
allen Schilern ebenfalls nahezu im Verhaltnis gleichwertig einge-
schatzt. Lediglich bei den Fachern Englisch, Sport und Physik zei-
gen sich kleine Tendenzen. So liegt bei den Stunden- und Tages-
schwanzern der Anteil derjenigen, die die Leistungsanforderungen
in diesen Fachern als zu hoch ansehen, 10 bzw. 12% hdher gegen-

Uber den Nichtschwéanzern.

» Die Schuler sollten weiterhin angeben, inwiefern sie Hilfe von
Lehrern und Eltern bekommen, wenn sie beim Lernen Schwierig-
keiten haben. Dabei konnten sie zwischen den Antworten ,haufig®,
.,manchmal“, ,selten” und ,nie* auswéhlen. Bei unten stehender Ta-
belle verzichtete ich auf die Angaben ,manchmal“ und ,selten“, da

es hier nur unwesentliche Unterschiede gab.

Auffallend waren die Angaben der Stunden- und Tagesschwanzer,
bei der Frage nach der Hilfe durch Lehrer. Sie gaben mit 48,7% und
43,5% an, dass sie haufig Hilfe durch Lehrer bekommen, hingegen
dies nur 33,9% der Nichtschwénzer sagen. Bei der Angabe, dass
die Lehrer nie bei Lernschwierigkeiten helfen, liegen die Tages-
schwanzer mit 6,5% nur geringflgig unter den Nichtschwanzern mit

7,6%. Von den Stundenschwanzern behaupten dies lediglich 1,3%.

Bezogen auf die elterliche Hilfe zeigt sich die gegenlaufige Ver-
teilung. So sind es 19,6% der Tagesschwénzer gegenuber 10,6%
der Nichtschwanzer, die davon berichten, von den Eltern nie Hilfe
bei Lernschwierigkeiten zu bekommen. Gleichwohl sprechen 44,7%
der Nichtschwénzer von haufiger Hilfe ihrer Eltern, hingegen dies
bei nur 36,9% der Tageschwanzer der Fall ist. Die Stundenschwén-

zer liegen hier beide Male in der Mitte.
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. Nichtschwénzer | Stundenschwénzer | Tagesschwéanzer
Hilfe durch
Angabe in % Angabe in % Angabe in %

nie 7,6 13 6,5
Lehrer -

haufig 33,9 48,7 43,5

nie 10,6 15,6 19,6
Eltern -

haufig 44,7 39,5 36,9

Tabelle 12: Selbstberichte der Schiler Gber die Hilfe bei Lernschwierig-
keiten durch Lehrer und Eltern

» In Bezug darauf, wie der Unterricht im Allgemeinen verlauft, und
wie sich dies die Schuler selbst wiinschen wirden, ergaben sich
ebenfalls keine signifikanten Unterschiede zwischen den Nicht-,

Stunden- und Tagesschwanzer.

Die Frage, ob die Schiler gerne zur Schule gehen, wurde von den
Nicht- und Stundenschwanzern einerseits und den Tagesschwan-
zern andererseits erheblich differenziert beantwortet. Die folgende
Tabelle zeigt, dass lediglich 8,7% der Tagesschwanzer voll zustim-
men, gern in die Schule zu gehen, hingegen dies die Nicht- und
Stundenschwénzer mit 32,9% und 22,4% erheblich ofter tun. Nahe-
zu die Hélfte der Tagesschwénzer sagen, dass sie dieser Aussage
weniger zustimmen, wohin gegen hier die Nichtschwanzer lediglich
mit knapp einem Viertel und die Stundenschwénzer mit gut einem

Drittel vertreten sind.

ich aeh Nicht- Stunden- Tages-
chgene gern schwanzer schwanzer schwanzer
zur Schule

Angabe in % Angabe in % Angabe in %
stimmt voll 32,9 22,4 8,7
stimmt eher 37,6 36,8 34,8
stimmt weniger 23,5 35,5 47,8
stimmt gar nicht 59 53 8,7

Tabelle 13: Selbstberichte der Schiler, wie gerne sie zur Schule gehen
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» In Bezug auf die Angst der Schiler vor Klassenarbeiten, sind es
eher die Stunden- und Tagesschwanzer, die diesbeziiglich Angst
empfinden. So sind es bei den Nichtschwéanzern 11,7%, die ihrer-
seits einer Angst vor Klassenarbeiten voll zustimmen. Bei den Stun-
den- und Tagesschwanzern ist die Rate von 17,1% und 17,4%
zwar nicht wesentlich héher, doch zeigt sich hier zumindest tenden-
ziell ein hoheres Ausmald an Angst. Denn auch bei den Ubrigen
Einstufungen (,stimmt eher, ,stimmt weniger”, ,stimmt gar nicht)

zeigt sich diese Tendenz durchgangig, wenn auch nicht gravierend.

Ich habe Angst Nicht- Stunden- Tages-
vor Klassen- schwanzer schwanzer schwanzer
arbeiten Angabe in % Angabe in % Angabe in %
stimmt voll 11,7 17,1 17,4
stimmt eher 19,3 30,3 30,4
stimmt weniger 37,4 25,0 26,1
stimmt gar nicht 31,6 27,6 26,1

Tabelle 14: Selbstberichte der Schiiler in Bezug auf Angst vor Klassen-
arbeiten

» Ob die Schiler aufgeregt sind, wenn sie vom Lehrer an die Tafel
gerufen werden, beantworten die Schuiler wie soeben in gegensatz-
licher Tendenz. Waren es bei der Frage nach der Angst vor Klas-
senarbeiten die Nichtschwanzer, die dort am wenigstens Angst em-
pfinden, so sind es hier entgegen der Erwartungen die Tages-
schwanzer mit 39,1%, die im Gegensatz zu den Nichtschwanzern
mit 23,4% am héaufigsten gar nicht zustimmen, aufgeregt zu sein,

wenn sie vom Lehrer an die Tafel gerufen werden.

Ich bin aufgeregt,
wenn mich der
Lehrer an die
Tafel gerufen hat

Nicht-
schwéanzer

Angabe in %

Stunden-
schwéanzer

Angabe in %

Tages-
schwanzer

Angabe in %

stimmt voll

25,1

26,3

19,6

stimmt eher

21,1

17,1

19,6

69




Ich bin aufgeregt,
wenn mich der
Lehrer an die
Tafel gerufen hat

Nicht-
schwéanzer

Angabe in %

Stunden-
schwanzer

Angabe in %

Tages-
schwanzer
Angabe in %

stimmt weniger

30,4

23,7

21,7

stimmt gar nicht

23,4

32,9

39,1

Tabelle 15: Selbstberichte der Schiler dartiber, ob sie aufgeregt sind,
wenn sie der Lehrer an die Tafel gerufen hat

» Die Einschatzung, dass das meiste von dem, was die Schuler in der
Schule lernen, fir deren Zukunft wichtig ist, wird ebenfalls nicht
signifikant unterschiedlich beantwortet. Jedoch sind wiederum zu-
mindest leichte Tendenzen dahingehend festzustellen, dass die
Tagesschwénzer dieser Aussage mit knapp 8% weniger zustim-
men, als die Nichtschwanzer. Auch bei der Einstufung ,stimmt
weniger” erkennt man diese Tendenz noch relativ deutlich. So stim-
men hier 8,8% der Nichtschwanzer weniger zu, hingegen dies bei

den Tagesschwanzern bereits 15,2% tun.

Das meiste von dem,
was ich in der Schule
lerne, ist fiir meine
Zukunft wichtig

Nicht-
schwanzer

Angabe in %

Stunden-
schwéanzer

Angabe in %

Tages-
schwéanzer
Angabe in %

stimme voll zu 68,4 65,8 60,9
stimme zu 21,1 19,7 19,6
stimme eher nicht zu 8,8 11,8 15,2
stimme gar nicht zu 1,7 2,7 4,3

Tabelle 16: Einschatzungen der Schiiler, ob sie glauben, dass das meiste von
dem, was sie in der Schule lernen, fiir ihnre Zukunft wichtig sei

» Bei der Frage nach dem Umgangston unter den Schilern waren
wieder deutlichere Unterschiede festzustellen. So stimmten der
Aussage, dass der Umgangston unter den Schilern ziemlich un-
freundlich sei, 40,0% der Tagesschwanzer voll zu, hingegen diese

volle Zustimmung bei den Nichtschwéanzern lediglich 22,8% gaben.
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Die Stundenschwanzer lagen mit 26,7% hier erstmals naher an den

Einschatzungen der Nichtschwanzer.

Der Umgangston
unter den Schilern ist
ziemlich unfreundlich

Nicht-
schwanzer

Angabe in %

Stunden-
schwanzer

Angabe in %

Tages-
schwanzer
Angabe in %

stimme voll zu 22,8 26,7 40,0
stimme zu 33,3 30,7 23,9
stimme eher nicht zu 29,2 32,0 28,3
stimme gar nicht zu 14,7 10,6 10,8

Tabelle 17: Einschatzungen der Schiler beziglich des Umgangston der
Schiler untereinander

» Die Schuler, die angaben, stunden- oder tageweise bereits in die-
sem Schuljahr schon geschwénzt zu haben, sollten weiterhin be-
richten, ob denn die Eltern wissen, dass sie die Schule schwanzen.
Hier ergab sich zwischen den Stunden- und Tagesschwénzern eine
ahnliche Verteilung, so dass sich feststellen lasst, dass bei ca. der
Halfte der schwénzenden Schuler die Eltern vom Fernbleiben der
Schule ihrer Kinder nichts wissen. Eine leichte Tendenz lasst sich
lediglich dahingehend feststellen, dass die Eltern der Stunden-
schwanzer eher weniger vom Schwénzen ihrer Kinder wissen, als

die Eltern der Tagesschwanzer.

Prozent

0O Stunden-
schwanzer

O Tages-
schwéanzer

9,1

manchmal meistens

nie selten

Eltern wissen vom Schwanzen

Abbildung 14: Kenntnisstand der Eltern Uber das Schwanzverhalten
ihrer Kinder
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» Bezuglich der Frage nach der Gewalterfahrung in den letzten
Jahren, waren wiederum keine extreme Unterschiede festzustellen,
jedoch waren wiederum leichte Tendenzen dahingehend zu erken-
nen, dass die Tagesschwénzer im Vergleich zu den Nicht- und
Stundenschwénzern eher Gewalt in den letzten Jahren ausgesetzt
waren. So waren es 49,1% der Nichtschwanzer, 43,2% der Stun-
denschwanzer und 34,8% der Tagesschwénzer, die sagen, dass
sie nie in den letzten Jahren Opfer von Gewalt wurden. Bei der
Angabe, 6 mal und mehr Opfer geworden zu sein, waren allerdings
die Tagesschwanzer mit 17,4% im Vergleich zu 12,1% und 11,9%
bei den Stunden- und Nichtschwanzern in der Uberzahl.

60
49,1
50

o N\

34,8 \

20

Prozent

10

nie 1x 2-5x 6 x und mehr

Gewalterfahrung

=== Nichtschwéanzer Stundenschwénzer Tagesschwanzer

Abbildung 14: Angaben der Schiiler, wie haufig sie in den letzten Jahren
schon einmal Opfer von Gewalt geworden sind

5.3. Zusammenfassende Erkenntnisse aus der Schilerbefragung

Bei dieser Schulerbefragung konnte zum einen festgestellt werden, dass
die Jungen im Vergleich zu den Madchen beim tageweisen Schwanzen in
der Mehrzahl waren, was sich allerdings beim stundenweisen Schwanzen

genau gegensatzlich zeigte. Hier waren die Madchen in der Uberzahl.

72



Eindeutig am haufigsten wurde nach den Selbstberichten der hier befrag-

ten Schiler zwischen dem 14. und 16. Lebensjahr geschwanzt.

In Bezug auf die Geschwisteranzahl konnte hier nicht festgestellt werden,
dass die Schulschwanzer, insbesondere die (problematischen) Tages-
schwanzer, vorwiegend aus grof3en oder kleinen Familien kommen. Dies-
beziglich war nahezu ein ausgeglichenes Verhéltnis gegeben. Auch in
Bezug auf die berufliche Tatigkeit der Eltern der Nicht-, Stunden- und
Tagesschwénzer, konnten keine signifikanten Unterschiede festgestellt
werden. Ebenfalls war ein nahezu ausgeglichenes Verhaltnis bei den
Taschengeldern, das die Schuler erhalten, gegeben. Nur bei der Hohe von
51 Euro und mehr waren die Tagesschwanzer leicht in der Uberzahl. So
konnten diesen so eben genannten Punkten keine sozialen Benachteilig-
ungen einer bestimmten Schwanzerkategorie zugeordnet werden, welche
in der Literatur héufig als einer der Faktoren fir das Schulschwanzen

nachzulesen ist.

Auffallend allerdings war die Feststellung, dass eine erheblich niedrigere
Anzahl von Tagesschwanzern im Vergleich zu den Stunden- und vor allem
zu den Nichtschwéanzern, bei allein erziehenden Eltern leben. Diese
Tatsache kann in vielen Féllen durchaus als eine soziale Benachteiligung

angesehen werden.

Die Einschatzungen der Schiler bzgl. der Leistungsanforderungen
konnten leichte Tendenzen dahingehend festgestellt werden, dass die
Stunden- und Tagesschwanzer sich eher in den Fachern Englisch, Sport
und Physik im Vergleich zu den Nichtschwénzern uberfordert fahlten.
Doch sind die Unterschiede nicht so gravierend, dass man anhand dieser
Ergebnisse sagen kénnte, dass ein wesentlicher Faktor flrs Schulschwan-

zen eine Leistungsuberforderung sei.
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Ein Ergebnis, das wohl im Voraus so nicht eingeschatzt worden ware, ist
die Tatsache, dass mehr Stunden- und Tagesschwénzer als Nichtschwan-
zer davon sprechen, haufig Hilfe von Lehrern bei Lernschwierigkeiten zu
bekommen. Bzgl. der Hilfe von den Eltern zeigte sich genau das

Gegenteil.

Die eigene Einschéatzung der Schiler in Bezug auf den Ist-Stand der Un-
terrichtsgestaltung und deren eigenen Vorstellungen dazu, ergaben kein-
erlei Anhaltspunkte fur das Schulschwénzen. Hier war durchweg ein fast

ausgeglichenes Verhaltnis gegeben.

Erst bei der Frage, ob die Schiler gerne zur Schule gehen, grenzen sich
die Tagesschwanzer einmal mehr ab von den Nicht- und sogar von den
Stundenschwénzern, denn sie stimmen mit einem erheblichen geringeren
Anteil voll zu, gerne in die Schule zu gehen. Nicht so sehr deutliche Unter-
schiede lassen sich bei den Tagesschwénzern, und hier auch bei den
Stundenschwénzern in Bezug auf die Angst vor Klassenarbeiten fest-
stellen. Diese haben tendenziell mehr Angst vor Klassenarbeiten, was ein
weiterer Anhaltpunkt flr das Fernbleiben vom Unterricht darstellen kann.
Allerdings gaben wiederum erheblich mehr Tagesschwéanzer an, nicht auf-
geregt zu sein, wenn der Lehrer sie an die Tafel hole. Diese deutliche
Uberzahl kénnte ein Anhaltpunkt dafiir sein, dass diese Tagesschwanzer

in dieser Situation einmal mehr ihren Mut vor anderen beweisen wollen.

Dass das meiste, was in der Schule gelernt wird, fur die Zukunft der
Schiler wichtig sei, daran glauben tendenziell weniger Tagesschwanzer,
was wiederum bedeutet, dass durch solch einen Gedankengang durchaus
Motivationsprobleme, die Schule regelméalfiig zu besuchen, entstehen.

Auch in Bezug auf den Umgangston unter den Schilern, sind es

vorwiegend die Tagesschwanzer, die voll zustimmen, dass dieser ziemlich

unfreundlich sei. Auch diese Tatsache tragt nicht zu einer harmonischen
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Stimmung in der Klasse bei, was wiederum zu einem Fernbleiben von der
Schule beitragen kann. Ebenfalls waren es haufiger Tagesschwénzer, die
in den letzten Jahren 6 x und mehr Gewalterfahrungen machten. Wichtig
war hier, dass das Wort ,Gewalterfahrung“ umschrieben wurde.

Bezeichnend war auch, dass eher die Eltern der Tagesschwanzer von der
Schulpflichtverletzung ihrer Kinder wissen, als die Eltern der Stunden-
schwéanzer. Dieses Ergebnis kdnnte einerseits darauf hinweisen, dass es
die Eltern der Tagesschwanzer tendenziell weniger interessiert, dass ihre
Kinder die Schule schwanzen, und diese somit auch weniger Hemmung
haben, die Eltern davon in Kenntnis zu setzen. Andererseits spricht gegen
diese Hypothese, dass nahezu alle befragten Schiler, die Frage, ob es
den Eltern egal ist, dass sie die Schule schwéanzen, mit nein beantwortet
haben. Fast das gleiche Ergebnis, ergab sich bei derselben Frage in
Bezug auf die Lehrer. Nun kdnnte es der Fall sein, dass es sich bei den
Tagesschwénzern eher um eine ,offene* Schulverweigerung geht, was
bedeutet, dass das Umfeld des Schilers, u.a. seine Eltern, von seinem
unerlaubten Fernbleiben von der Schule wissen, und sie aufgrund einer
aus ihrer Sicht eigenen Machtlosigkeit diese Situation akzeptieren bzw.
schlicht weg hinnehmen, was nicht heif3t, dass sie sich dafir nicht interes-

sieren.

Zusammenfassend ist zu dieser Schulerbefragung zu sagen, dass sich die
Ergebnisse dieser Befragung nur zum Teil mit den Aussagen in der
Literatur einhergehen. Somit wurden die Hintergrinde und Motivationen
zum Schulschwanzen der hier befragten Schiler nur begrenzt entsprech-

end der Literatur festgestellt.
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6. Schulschwénzen und Kriminalpravention

Das ,Schulschwanzerproblem* ist ein gesellschaftliches Problem, das als
ein langerfristiges Problem betrachtet werden muss. Die Aufgaben der
Polizei allerdings, sind haufig auf kurzfristige Problemlésungen und vor
allem auf Strafverfolgung ausgelegt. Fur langerfristige Hilfsprozesse ist
vordergrindig die Sozialarbeit notwendig und auch zustandig, weil sich
diese vom Grundsatz her an dauerhaften Problemlésungsstrategien ori-

entiert.

Allerdings ist die Polizei nicht nur repressiv tétig, sondern sie sieht ihre
Aufgaben auch in dem wichtigen Bereich der Pravention. So ist die Krimi-
nalpravention ein weiterer Bestandteil der polizeilichen Aufgaben.

Nach Goppinger bedeutet Kriminalpravention schlicht die Verhitung von
Kriminalitat.”” Diese umfasst samtliche vorbeugende MaRnahmen, die ein-
gesetzt werden, um Straftaten zu verhindern. Dabei wird zwischen der pri-

maren, sekundaren und tertiaren Pravention unterschieden.”®

Da in Bezug auf das Phdnomen Schulschwanzen ein Tatigwerden staat-
licherseits sowohl im kurzfristigen Bereich (z.B. Ruckfuihrung zur Schule),
als auch auf langerer Sicht (z.B. psychologische und padagogische Be-
treuung der Schiler und deren Eltern) notwendig erscheint, ist hier das
Fokussieren auf eine Zusammenarbeit im Rahmen eines Netzwerks mit

samtlichen an der Jugendarbeit beteiligten Institutionen zu begruf3en.

"Vgl. Goppinger, 1997, S. 148

"8 Die priméare Pravention soll sowohl sozialstrukturelle Mangellagen verbessern, als auch
Werte und Ubereinstimmende Lebensorientierungen vermitteln. Die positive Generalpra-
vention (durch die Bestrafung des Verbrechens werden soziale Normen gefestigt) ist
hierunter zu ordnen. Die sekundédre Pravention soll Gelegenheiten zum kriminellen Han-
deln verschlechtern und als ,Abschreckung” dienen. Insofern kann man bei der sekun-
daren Pravention von der negativen Generalpravention sprechen (Abschreckung poten-
zieller Straftater). Die tertidre Prévention umfasst die Gesamtheit der strafrechtlichen
Rechtsfolgen und die zu treffenden alternativen Maflinahmen, die die strafrechtlichen
Rechtsfolgen ggf. vermeiden sollen: vgl. Goppinger, 1997, S. 149 ff
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Meiner Meinung nach kann die Polizei im Alleingang beziglich der Schul-
schwéanzerei keine umfassende Praventionsarbeit leisten. Doch ist auf-
grund der Tatsache, dass die notorisch schwéanzenden Schiler als ein ge-
sellschaftliches Problem anzusehen sind, ein obligatorisches Eingreifen

durch den Staat erforderlich.

Und in diesem Falle heil3t Staat nicht nur ,Polizei“, sondern wie soeben
erwahnt, ein langfristig angelegtes Netzwerk mit den entsprechenden In-
stitutionen. Federfuihrend sollte hier, nach meinem Verstandnis, die Schu-
len tatig werden, da sie die grofRte ,Nahe“ zu den Schilern haben. Die Po-
lizei sollte dann mit ihren eigentlichen Aufgaben als Teil eines Ganzen fun-

gieren.

Denn das polizeiliche Tun in diesem Falle, namlich Schulschwanzer auf-
zugreifen und diese direkt zurlick zur Schule zu bringen, kann sehr wohl
als polizeiliche Préaventionsarbeit angesehen werden. So kann diese
Ruckfuhrung der Schulschwéanzer in die Schule sowohl der positiven, als

auch der negativen Generalpravention zugeordnet werden.

Positive Generalpravention deshalb, weil die Schiler, die nicht schwan-
zen, in ihren Norm- und Wertevorstellungen stabilisiert werden. Sie be-
kommen durch das Eingreifen der Polizei bei den Schulschwanzern
(Ruckfuhrung zur Schule) eine Bestatigung, dass sie es richtig machen,
wenn sie den Schulunterricht regelmallig besuchen und eben nicht

schwénzen.

Die negative Generalpravention ist sofern vorhanden, dass die potenziel-
len Schulschwanzer sozusagen abgeschreckt werden. Sie sehen an ihren
schwanzenden Mitschilern, die von der Polizei zur Schule zuriick ge-
bracht werden, was ihnen ,bliht*, wenn sie ebenfalls schwanzen. Somit
kann das Auftreten der Polizei in diesem Falle durchaus exemplarische
Wirkung haben.
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7. Schlussbetrachtung

Die Tatsache, dass Schiiler ihre Schulpflicht verletzen, kann aufgrund der
Berichte in den Medien oder in der Literatur nachvollzogen werden. Die
Untersuchungen im Rahmen dieser Diplomarbeit zeigten ebenfalls, dass
es sie gibt: die Schulschwanzer.

Fir die Polizei sind diese Schulschwénzer dann ein Problem, wenn sie
aufgrund dessen, dass sie am Schulalltag nicht teilnehmen, Straftaten be-
gehen. Allerdings sind Schulschwénzer nicht per se kriminell, doch konnte
in Untersuchungen immer wieder festgestellt werden, dass vor Beginn
einer kriminellen Karriere eines Jugendlichen ein unregelmafliger Schul-

besuch stand.

Die Ursachen fur das Schulschwéanzen beruhen auf mehrere Faktoren aus
dem Bereich des gesamten sozialen Umfelds eines Schilers. Um lang-
fristig dem Schulschwéanzen entgegenwirken zu kénnen, ist es notwenig,
das Problem ,an der Wurzel anzugehen. Gleichwohl sollte der erste Leit-
gedanke hierfur lauten: ,Wehret den Anfangen!*

Nur, wo ist der Anfang? Das Schulschwanzen beginnt meist unauffallig.
H&aufig fangt es mit einer passiven Schulverweigerung an (siehe S. 7). Der
Schuler interessiert sich immer weniger fur den Unterricht. Wenn dann
aufgrund dessen seine schulischen Leistungen abnehmen, kann sich der
Schiler immer weniger mit den schulischen Normen und Erwartungen
identifizieren. Mit fallender Leistung erfahrt der Schiler i.d.R. mehr Zurick-
weisung und Ablehnung.

Nattrlich kann die ,Wurzel* in der Familie gesehen werden. Allerdings

stellt sich hier die Frage, inwieweit es moglich und somit realistisch ist, die

Familie bei Problemlésungsstrategien mit einzubeziehen.
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Im Rahmen der Wahrnehmung der gesellschaftlichen Verantwortung zum
praventiven Schutz der Kinder und Jugendlichen, sollte man die Schiuler

standig mit dem zweiten Leitgedanken ,Grenzen zu setzen® begleiten.

Denn wenn niemand den Schulschwanzern Grenzen setzt, machen sie

weiter.

Die Polizei kann hier allerdings nicht alleiniger Problemldser sein. Wie
unter Punkt 6 bereits erwéhnt, ist fir eine nachhaltige Verbesserung die-
ses Problems ein Netzwerk mit entsprechenden Institutionen zwingend

notwendig.

Durch die Untersuchungen in hiesiger Arbeit konnten einige Hintergriinde
und Motivationen zum Schulschwanzen festgestellt werden. Dabei konn-
ten insbesondere bei der Evaluation des ,Schulschwanzerprojekts” wie-
tere Anhaltspunkte fur polizeiliche Praventionsarbeit gefunden werden (s.
Seite 50 ff).

Abschlie3end ist aus polizeilicher Sicht festzuhalten, dass eine ,Schul-
schwanzerkontrolle® eine Mdglichkeit darstellt, im Rahmen von polizei-
licher Praventionsarbeit tatig zu werden. Hierbei ist noch zu erwéhnen,
dass, wenn grundséatzliche Absprachen unter den beteiligten Institutionen
bestehen, solche Kontrollen nicht nur im Rahmen von Einsatz-
konzeptionen des Einsatzzuges durchgefuhrt werden missen, sondern
die Beamten wahrend einer herkdmmlichen Streifenfahrt oder eines
WSEDs"”® durchaus wahrend der Schulzeiten nach potenzielle Schul-
schwéanzer Ausschau halten konnten. Fir den Moment erscheint dies zwar
als ein Mehraufwand an Arbeit fir den einzelnen Beamten, doch wenn da-
durch Straftaten verhindert werden kdnnen, ist es ,unterm Strich* weniger
Arbeit fUr die Beamten. Und vor allem kénnte einmal mehr ein polizeiliches

Ziel, namlich Straftaten zu verhindern, erreicht worden sein.

" Wechselschichterganzungsdienst
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Polizeidirektion Heidelberg

Erhebungsbogen Schulschwéanzer

Angaben nach Belehrung (bitte ankreuzen)

Anlage 1

Az.: KP/1212.5

1. Monat / Jahr Januar Marz Mai Juli September November
20.. Februar April Juni August Oktober Dezember
2. Wochentag Montag Dienstag Mittwoch Donnerstag Freitag
3. Aufgriffzeit 7 bis 8 Uhr 8 bis 9 Uhr 9 bis 10 Uhr 10 bis 11 Uhr 11 bis 12 Uhr
4,
Witterungsverhaltnisse gut wechselhaft schlecht
5. Antreffort Kaufhaus Modegeschéaft Fast Food Spielhalle Play Station | FuRgangerzone
Stadt / Gemeinde:
Bahnhof Bismarckplatz Sonstige / Welche?
....................................... (nur Heidelberg)
6. Schulort Stadt HD Stadt MA RNK aulRerh. RNK and. Bundesl.
7. Wohnort gleich Schulort Umlandgemeinde auBBerhalb RNK anderes Bundesl.
unter 5.000
GroR3stadt Grol3e Kreisstadt bis 20.000 Einw. bis 10.000 Einw. | bis 5.000 Einw. Einw.
8. Schule Grundschule Hauptschule Realschule Gymnasium Foérderschule Berufsschule




9. Schulschwéanzer: Erstschwanzer Mehrfachschw. Dauer/Langzeitschw. Mehrachaufgriff
Bereits
Hilfsangebote gesamte bisherige
durch Fehlzeiten im
Schule/Jugendamt ja nein Schuljahr: Tage:
von der Schule Elterngesprach Verweis Hausbesuch BulR3geldbesch. Keine
bisher getroffene
MaRnahmen: Sonstige / Welche?
Reaktion/Wirkung: Keine Besserung schlechter
10. Schulschwénzer alleine unterwegs ZU zweit mehrere
11. Alter: 10 11 12 13 14 15
16 17 18
12. Geschlecht mannlich weiblich
13. Nationalitat deutsch Spéataussiedler Auslander
noch nicht in bis 3 xin bis 10 x in
Erscheinung Erscheinung Erscheinung
14. Polizeilich getreten getreten getreten mehr als 10 x
BTM/Drogen Alkohol/Nikotin Raub/Diebstahl Kdrperverletzung Sachbesch. Sonstiges
Angst vor
15. Grund des Fern- Mitschiilern Angst vor Lehrern Probleme/Stress
bleibens/Motivaton z.B. Mobbing z.B. Mobbing Schlechte Noten gute Noten keine Lust Im Elternhaus
Sonstige / Welche?
16. Erste Angaben: Freistunde Krank Sonstiges / Welche?




Familienverhéltnisse

Anzahl der
17. Einzelkind Geschwister
alleinerziehend berufstatig
18. Eltern ja/nein ein/beide
19. Taschengeld
monatlich bis kein 0-10€ 11-25€ 26 -50 € bis 100 € mehr als 100 €
20. Freizeitverhalten: Clique Verein zu Hause Einzelganger
Eigentums-
21. Wohnverhaltnisse: Mietswohnung wohnung Eigenheim eigenes Zimmer
Dienstleistung
22. Berufsvorstellungen: Keine Handwerk privat/Staat Studium
Sonstige / Welche?
23. Verbleib des Eltern Schule

Schulschwénzers
Ubergabe an ...

Sonstige / Welche?




Anlage 2

Variablenbeschreibung Schulschwanzer

Variable |Beschreibung

code Code des Schiulers

erhebung | Zeitpunkt der Erhebung : ( 1= Schuljahr 02/03 / 2= Schuljahr 03/04..........

Ssl 1 Zeitraum/ Monat des Aufgriffs:

Ssl 2 Wochentag: (1=Mo; 2= Di; 3=Mi; 4=Do; 5=Fr)

Ssl 3 Aufgriffszeit: (1= 7-8 Uhr; 2= 8-9 Uhr; 3= 9-10; 4=10-11; 5= 11-12)

ss2 1 Witterungsverhaltnisse: (1= gut, 2= wechselhaft; 3= schlecht)

ss3 1 Antreffort: 1= Kaufhaus; 2 = Modegeschaft; 3= Fast Food; 4= Spielhalle; 5=
Play Station; 6= Ful3gangerzone; 7= Bahnhof; 8= Sonstige: (offen)

ss3_1b | Sonstige: offen

ss4 1 Schulort: (1=Stadt HD; 2=Stadt MA; 3= RNK; 4= aul3erhalb RNK; 5= and.
Bundesland)

ss5 1 Wohnort: 1=gleich Schulort; 2= Umlandgemeinde; 3= aufRerhalb RNK; 4=
and. Bundesland)

ssb 2 WohnortgréRe: (1=Grol3stadt; 2= Grol3e Kreisstadt; 3= bis 20 000 Einw.; 4=
bis 10 000 Einw.; 5= bis 5000 Einw.; 6 unter 5000 Einw.)

ss6 1 Schulart: (1= Grundschule, 2= Hauptschule; 3= Realschule; 4= Gymnasium;
5= Forderschule; 6= Berufsschule)

ss7_ 1 Schulschwéanzer: (1= Erstschwanzer; 2= Mehrfachschwanzer; 3=
Dauer/Langzeitschw.; 4 = Mehrfachaufgriff)

Ss7 2 gesamte bisherige Fehlzeiten: Tage: (offen)

ss8 1 Bereits Hilfsangebote durch Jugendamt: ( 1= ja; 2= nein)

ss8 2a | Von der Schule getroffene Malinahmen: (Mehrfachnennungen mdéglich)
a) Elterngesprach

ss8 2b b)Verweis

ss8 2c c) Hausbesuch

ss8 2d d) Bul3geldbescheid

ss8 3 Reaktion: (1= keine; 2= Besserung; 3 =schlechter)

ss9 1 Unterwegs: ( 1= allein; 2=zu zweit; 3= zu mehreren)

ss10 1 | Alter: (10 - 18)

ss10 2 | Geschlecht: (1= weiblich; 2= mé&nnlich)

ss10 3 Nationalitat: (1= deutsch; 2 Spataussiedler; 3 Auslénder)

ss1l 1 Polizeilich in Erscheinung getreten: (1= noch nicht in Erscheinung getreten;
2= bis 3x in Erscheinung getreten; 3= bis 10x in Erscheinung getreten)

ss1ll 2a |In Erscheinung getreten durch: (Mehrfachnennungen maoglich)
a) BTM/Drogen;

ss1ll 2b |b) Alkohol/Nikotin

ssll 2c |c) Raub/Diebstahl

ss11l 2d |d) Korperverletzung




Variable

Beschreibung

ssll 2e |e) Sachbeschadigung;

ss1ll 2f |f) Sonstiges

ss12_1 |Grund des Fernbleibens (1= Angst vor Mitschilern; 2= Angst vor Lehrern; 3=
schlechte Noten; 4= gute Noten; 5= keine Lust; 6= Probleme/Stress im
Elternhaus)

ssl2 2 Erste Angaben: (1= Freistunde; 2= krank; 3= Sonstiges)

ss13 1 |Geschwister: (1= Einzelkind; 2 Anzahl der Geschwister)

ss13 1b |Anzahl der Geschwister (offen)

ssl4 1 Eltern alleinerziehend: (1=ja; 2= nein)

ssl4 2 Eltern berufstétig: (1= berufstétig ein Elternteil, 2= berufstatig beide)

ss1l5 1 |Taschengeld: (1= keines; 2= 10€; 3= 25€; 4= 50€; 5= bis 100 €; 6= mehr als
100€)

ss16_1a |Freizeitverhalten: (Mehrfachnennungen maoglich)
a) Clique

ss16 _1b |b) Verein

ss1l6 1c |c) zu Hause

ss16_1d |d) Einzelgénger

ssl7 1 | Wohnverhdltnisse: (1= Mietwohnung; 2= Eigentumswohnung; 3= Eigenheim)

ss1l7 _1b |1= Eigenes Zimmer

ss18 1 Berufsvorstellungen: (1= Sonstige; 2= keine; 3= Handwerk; 4=
Dienstleistung; 5= Studium

ss18 1b | Sonstige: Abitur, etc. (offen)




Anlage 3
Schiilerfragebogen

1. Angaben zur Person:

a) Ich bin ein Junge O

b) Ich bin ein Madchen O

¢) Wie alt bist Du? () Jahre

d) Ich habe Geschwister: keine 0

Schwester [1  Anzahl ( )

Bruder ] Anzahl ( )

e) Bei wem lebst Du? Mutter und Vater [
Mutter 0

Vater U

andere Person O

f) Meine Mutter ist berufstitig O
arbeitslos 0

Mein Vater ist berufstitig 0
arbeitslos O

g) Taschengeld monatlich: kein O 0-10€ [ 11-25€ [

26-50€ [ 51 € und mehr [



2. Schatze ein:

Die Leistungsanforderungen in der Schule sind fiir mich

Zu
hoch

gerade
richtig

zu
niedrig

Deutsch

J

J

J

Mathematik

Englisch

Biologie

Geographie

Geschichte

Zeichnen

Musik

Sport

Physik

Chemie

Politische Bildung

(R AR N AR N AR AR AR AR A A

(IR A Ry A A g

(IR A Ry A A g

3. Wenn Du Schwierigkeiten beim Lernen hast, helfen Dir Deine Lehrer ?

hiufig [ manchmal

[

selten

[

nie

Wenn Du Schwierigkeiten beim Lernen hast, helfen Dir Deine Eltern ?

hiufig [ manchmal

[

selten

[

nie




5. Wie ist das meistens bei Dir im Unterricht ?

hiufig

manchmal

selten

nie

Die Lehrer bestimmen
im groflen und ganzen,
was wir im Unterricht
machen sollen

Der Lehrer hilt einseitig
Vortriage

Die Schiiler antworten
auf Fragen des Lehrers

Die Lehrer und die
Schiiler diskutieren
gemeinsam

Die Schiiler arbeiten in
Gruppen-/Partnerarbeit

Die Schiiler arbeiten
jeder fiir sich an den
gleichen Aufgaben

g)

Die Lehrer bemiihen
sich um ein gutes
Verhiltnis zu den
Schiilern

6. Wie wiirdest Du Dir das wiinschen ?

hiufig

manchmal

selten

nie

Die Lehrer bestimmen
im groflen und ganzen,
was wir im Unterricht

machen sollen

Der Lehrer hélt einseitig
Vortrige

Die Schiiler antworten
auf Fragen des Lehrers

Die Lehrer und die
Schiiler diskutieren
gemeinsam




e)

Die Schiiler arbeiten in
Gruppen-/Partnerarbeit

f)

Die Schiiler arbeiten
jeder fiir sich an den
gleichen Aufgaben

2

Die Lehrer bemiihen
sich um ein gutes
Verhiltnis zu den
Schiilern

7. Wie ist es bei Dir in der Schule ?

Stimmt
voll

stimmt
eher

stimmt
weniger

stimmt
gar nicht

Ich gehe gern zur
Schule

0

0

0

0

Wenn ich in der Schule
abgefragt werde,
vergesse ich oft Sachen,
die ich zu Hause noch
wusste

Ich langweile mich im
Unterricht

Ich finde den Unterricht
interessant

Im Unterricht bin ich
uberfordert

Ich habe Angst vor
Klassenarbeiten

2

Ich bin aufgeregt, wenn
mich der Lehrer an die
Tafel gerufen hat

h)

Ich schaffe die
Hausaufgaben ohne
fremde Hilfe

Der Umfang der
Hausaufgaben ist richtig

)

Das meiste von dem,
was ich in der Schule
lerne, ist fiir meine
Zukunft wichtig




8. Nun einige Fragen zum Verhaltnis von Schiillerinnen und Schiilern

untereinander.

Wie ist es bei Dir ?

. . stimme | stimme
stimme | stimme .
eher gar nicht
voll zu zu .
nicht zu VAl
a) In meiner Klasse gibt es
viel Konkurrenz unter 0 O O O
den Schiilern
b) Viele Schiiler sind
ziemlich brutal : : : -
c) Der Umgangston unter
den Schiilern ist ziemlich 0 M 0 O
unfreundlich
d) In meiner Klasse gibt es
viel Auslidnderfeind- 0 N N 0
lichkeit
e) Ich habe viele Freunde in
der Schule - - - -
f) Wir helfen uns
gegenseitig im Unterricht - - - -
g) Ich fiihle mich in meiner
Klasse oft allein gelassen - - - -

9. Wie oft hast Du in diesem Schuljahr schon die Schule geschwéanzt ?

a) Ich habe Stunden geschwinzt:

noch nie O

1 Stunde

Stunden O

b) Ich habe Tage geschwinzt:

noch nie O

1 Tag 0

Tage [

0 2 — 5 Stunden

2 —5 Tage

]

0 mehr als 5

mehr als 5




10. Meine Eltern wissen, dass ich die Schule schwéanze:

nie

0 selten 0

Ich habe noch nie geschwinzt 0

11. Meinen Eltern ist es egal, ob ich die Schule schwénze:

manchmal

ja

12. Meinen Lehrern ist es eqgal, ob ich die Schule schwanze:

O nein []

0

ja

O nein []

13. Was passiert, wenn Du die Schule schwanzt ?

Es gibt:

a)
b)
©)
d)
e)
f)

g)
h)

Strafarbeit

Nachsitzen

Gesprich Lehrer — Eltern

Gesprach mit dem Schuldirektor
Schriftliche Vereinbarung / Vertrag
,,Blauer Brief* nach Hause
Anzeige

Androhung Schulausschluss

Schulausschluss

meistens



J) Arbeiten, z.B. Schulhof sdubern O

Welche ?

k) Sonstige 0

Welche ?

14. Nun eine Frage, wo Du Dich wohl fiihlst:

a) Ich fithle mich in der Familie wohl

nie O selten O manchmal O oft O
b) Ich fiihle mich in der Schule wohl

nie 0 selten 0 manchmal 0 oft 0

c¢) Ich fiihle mich in meinem Freundeskreis wohl

nie 0 selten 0 manchmal 0 oft 0

15. Wie haufig bist Du in den letzten Jahren schon einmal Opfer von Gewalt
geworden (geschlagen worden, bedroht worden, beleidigt worden,
lacherlich gemacht worden,...) ?

nie O 1x 0 2-5%x ] 6 x und mehr O



Anlage 4

Variablenbeschreibung fur Schilerbefragung in

Blaubeurenund Weinheim

Variable

Beschreibung

Angaben zur

Person:

Vi1 Ich bin ein Junge/Madchen (1=Junge, 2=Méadchen)

V2 Wie alt bist Du ? (1=12 J., 2=13 J., 3=14 J., 4=15J., 5=16 J., 6=17 J., 7=18
J.)

V3 Ich habe keine Geschwister

V4 Schwester (1=1 Schw., 2=2 Schw., 3=3 Schw., 4=4 Schw., 5=5 Schw., 6=6
Schw.)

V5 Bruder (1=1 Br., 2=2 Br., 3=3 Br., 4=4 Br., 5=5 Br., 6=6 Br.)

V6 Bei wem lebst Du? (1=Mutter und Vater, 2=Mutter, 3=Vater, 4= andere
Person)

V7 Meine Mutter ist: (1=Hausfrau, 2=berufstétig, 3=arbeitslos, 4=Rentnerin)

V8 Mein Vater ist: (1=Hausmann, 2=berufstatig, 3=arbeitslos, 4=Rentner)

V9 Taschengeld monatlich: (1=kein, 2=0-10€, 3=11-25€, 4=26-50€, 5=51€ und
mehr)

Schatze

ein:

V10 Leistungsanforderungen Deutsch (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu niedrig)

V11 Leistungsanforderungen Mathematik (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu
niedrig)

V12 Leistungsanforderungen Englisch (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu niedrig)

V13 Leistungsanforderungen Biologie (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu niedrig)

V 14 Leistungsanforderungen Geographie (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu
niedrig)

V15 Leistungsanforderungen Geschichte (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu
niedrig)

V 16 Leistungsanforderungen Zeichnen (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu
niedrig)

V17 Leistungsanforderungen Musik (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu niedrig)

V18 Leistungsanforderungen Sport (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu niedrig)

V19 Leistungsanforderungen Physik (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu niedrig)

V 20 Leistungsanforderungen Chemie (1=zu hoch, 2=gerade richtig, 3=zu niedrig)

V21 Leistungsanforderungen Politische Bildung (1=zu hoch, 2=gerade richtig,
3=zu niedrig)

V22 Wenn Du Schwierigkeiten hast beim Lernen, helfen Dir Deine Lehrer?
(1=haufig, 2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

V23 Wenn Du Schwierigkeiten hast beim Lernen, helfen Dir Deine Eltern?




| (1=héufig, 2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

Wie ist das meistens bei Dir im
Unterricht?

V 24 Die Lehrer bestimmen im grof3en und ganzen, was wir im Unterricht machen
sollen (1=haufig, 2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

V 25 Der Lehrer hélt einseitig Vortrége (1=h&ufig, 2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

V 26 Die Schuler antworten auf Fragen des Lehrers (1=h&ufig, 2=manchmal,
3=selten, 4=nie)

vV 27 Die Lehrer und die Schuler diskutieren gemeinsam (1=haufig, 2=manchmal,
3=selten, 4=nie)

V 28 Die Schiler arbeiten in Gruppen-/Partnerarbeit (1=h&ufig, 2=manchmal,
3=selten, 4=nie)

V29 Die Schuler arbeiten jeder fur sich an den gleichen Aufgaben (1=haufig,
2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

V 30 Die Lehrer bemihen sich um ein gutes Verhaltnis zu den Schulern (1=h&ufig,

2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

Wie wirdest Du Dir das winschen?

V31 Die Lehrer bestimmen im grof3en und ganzen, was wir im Unterricht machen
sollen (1=haufig, 2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

V 32 Der Lehrer halt einseitig Vortrage (1=haufig, 2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

V33 Die Schuler antworten auf Fragen des Lehrers (1=h&aufig, 2=manchmal,
3=selten, 4=nie)

V 34 Die Lehrer und die Schuler diskutieren gemeinsam (1=haufig, 2=manchmal,
3=selten, 4=nie)

V 35 Die Schiler arbeiten in Gruppen-/Partnerarbeit (1=h&ufig, 2=manchmal,
3=selten, 4=nie)

V 36 Die Schiler arbeiten jeder fur sich an den gleichen Aufgaben (1=haufig,
2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

Vv 37 Die Lehrer bemihen sich um ein gutes Verhaltnis zu den Schilern (1=haufig,
2=manchmal, 3=selten, 4=nie)

Wie ist es bei Dir in der Schule?

V 38 Ich gehe gern zu Schule (1=stimmt voll, 2=stimmt eher, 3=stimmt weniger,
4=stimmt gar nicht)

V 39 Wenn ich in der Schule abgefragt werde, vergesse ich oft Sachen, die ich zu
Hause noch wusste (1=stimmt voll, 2=stimmt eher, 3=stimmt weniger,
4=stimmt gar nicht)

V 40 Ich langweile mich im Unterricht (1=stimmt voll, 2=stimmt eher, 3=stimmt
weniger, 4=stimmt gar nicht)

V41 Ich finde den Unterricht interessant (1=stimmt voll, 2=stimmt eher, 3=stimmt
weniger, 4=stimmt gar nicht)

V42 Im Unterricht bin ich Gberfordert (1=stimmt voll, 2=stimmt eher, 3=stimmt
weniger, 4=stimmt gar nicht)

V 43 Ich habe Angst vor Klassenarbeiten (1=stimmt voll, 2=stimmt eher, 3=stimmt
weniger, 4=stimmt gar nicht)

V 44 Ich bin aufgeregt, wenn mich der Lehrer an die Tafel gerufen hat (1=stimmt




voll, 2=stimmt eher, 3=stimmt weniger, 4=stimmt gar nicht)

V 45 Ich schaffe die Hausaufgaben ohne fremde Hilfe (1=stimmt voll, 2=stimmt
eher, 3=stimmt weniger, 4=stimmt gar nicht)

V 46 Der Umfang der Hausaufgaben ist richtig (1=stimmt voll, 2=stimmt eher,
3=stimmt weniger, 4=stimmt gar nicht)

V 47 Das meiste, von dem, was ich in der Schule lerne, ist fir meine Zukunft

wichtig

Zum Verhaltnis von Schilerinnen zu Schilern untereinander. Wie
ist es bei Dir?

V 48 In meiner Klasse gibt es viel Konkurrenz unter den Schuilern (1=stimme voll
zu, 2=stimme zu, 3=stimme eher nicht zu, 4=stimme gar nicht zu)

V 49 Viele Schiiler sind ziemlich brutal (1=stimme voll zu, 2=stimme zu, 3=stimme
eher nicht zu, 4=stimme gar nicht zu)

V 50 Der Umgangston unter den Schulern ist ziemlich unfreundlich (1=stimme voll
zu, 2=stimme zu, 3=stimme eher nicht zu, 4=stimme gar nicht zu)

V51 In meiner Klasse gibt es viel Auslanderfeindlichkeit (1=stimme voll zu,
2=stimme zu, 3=stimme eher nicht zu, 4=stimme gar nicht zu)

V 52 Der Umgangston unter den Schilern ist ziemlich unfreundlich (1=stimme voll
zu, 2=stimme zu, 3=stimme eher nicht zu, 4=stimme gar nicht zu)

V 53 Ich habe viele Freunde in der Schule (1=stimme voll zu, 2=stimme zu,
3=stimme eher nicht zu, 4=stimme gar nicht zu)

V 54 Wir helfen uns gegenseitig im Unterricht (1=stimme voll zu, 2=stimme zu,
3=stimme eher nicht zu, 4=stimme gar nicht zu)

V 55 Ich fihle mich in meiner Klasse oft allein gelassen (1=stimme voll zu,

2=stimme zu, 3=stimme eher nicht zu, 4=stimme gar nicht zu)

Wie oft hast Du in diesem Schuljahr schon die Schule
geschwanzt?

V 56

Ich habe Stunden geschwanzt (1=noch nie, 2=1 Stunde, 3=2-5 Stunden,
4=mehr als 5 Stunden)

V 57 Ich habe Tage geschwénzt (1=noch nie, 2=1 Tag, 3=2-5 Tage, 4=mehr als 5
Tage)

V 58 Meine Eltern wissen, dass ich die Schule schwénze: (1=nie, 2=selten,
3=manchmal, 4=meistens)

V 59 Meinen Eltern ist es egal, ob ich die Schule schwanze (1=ja, 2=nein)

V 60 Meinen Lehrern ist es egal, ob ich die Schule schwanze (1=ja, 2=nein)

Was passiert, wenn Du die Schule schwéanzt? Es gibt:

V61 Strafarbeit (1=nein, 2=ja)

V 62 Nachsitzen (1=nein, 2=ja)

V 63 Gesprach mit Lehrer — Eltern (1=nein, 2=ja)

V 64 Gesprach mit dem Schulleiter (1=nein, 2=ja)

V 65 Schriftliche Vereinbarung / Vertrag (1=nein, 2=ja)

V 66 .Blauer Brief* nach Hause (1=nein, 2=ja)

V 67 Anzeige (1=nein, 2=ja)

V 68 Androhung Schulausschluss (1=nein, 2=ja)

V 69 Schulausschluss (1=nein, 2=ja)

VvV 70 Arbeiten, z.B. Schulhof saubern. Welche? (1=nein, 2=ja)




V71 Sonstige. Welche? (1=nein, 2=ja)

V72 Ich fihle mich in der Familie wohl (1=nie, 2=selten, 3=manchmal, 4=oft)

V73 Ich fihle mich in der Schule wohl (1=nie, 2=selten, 3=manchmal, 4=0ft)

V 74 Ich fihle mich in meinem Freundeskreis wohl (1=nie, 2=selten, 3=manchmal,
4=0ft)

V 75 Wie héaufig bist Du in den letzten Jahren schon einmal Opfer von Gewalt

geworden (geschlagen worden, bedroht worden, beleidigt worden, lacherlich
gemacht worden,....)? (1=nie, 2=1 mal, 3=2-5 mal, 4= 6 mal und mehr)




Selbststandigkeitserklarunqg

Ich erklare hiermit, dass ich diese Arbeit selbststandig verfasst und keine
anderen als die angegebenen Quellen benutzt habe. Alle Stellen, die
wortlich oder sinngemald aus Quellen entnommen wurden, habe ich als

solche gekennzeichnet.

Hirschberg, 14. Oktober 2004

Heidrun Hassel



Zusammenfassung

Das Phanomen des Schulschwénzens wird immer mehr in der breiten
Offentlichkeit diskutiert. Wobei es weniger um die Schiiler geht, die in
ihrem jugendlichen Leichtsinn einmal ,Blaumachen®. Vielmehr sind es die
Schiler, die regelmalRig und z.T. Uber einen langeren Zeitraum unent-
schuldigt dem Unterricht fernbleiben. Durch solch eine Verweigerungs-
haltung droht diesen Schulern, den Anschluss im Unterricht und die sozia-
len Kontakte in der Klasse zu verlieren. Schliel3t sich dann einmal der
Teufelskreis, schaffen es diese Kinder kaum noch alleine, diesen zu uber-
winden. Schlussendlich kann dies das Ende der schulischen Karriere und

der Anfang einer kriminellen Karriere bedeuten.

Mehrere wissenschaftliche Studien haben inzwischen gezeigt, dass ein
Zusammenhang zwischen dem Schulschwéanzen und der Jugendkriminali-
tat besteht. Aufgrund dessen hat die Polizeidirektion Heidelberg im Rah-
men der Kommunalen Kriminalpravention ein Schulschwéanzerprojekt mit
aufgenommen, dessen Ziel es ist, nach einem festgelegten Schema in Ab-
sprache mit entsprechenden Institutionen Schulschwanzer zur Schule
zurtick zu bringen. In jedem Falle eines Aufgriffs eines Schulschwanzers
wurde ein Fragebogen ausgefillt. Im Rahmen einer Prozessevaluation

wird in dieser Arbeit dieses Schulschwéanzerprojekt beleuchtet.

Weiterhin habe ich bei 249 Schiilern zweier Hauptschulen eine Befragung
zu dieser Thematik durchgefihrt, um evtl. Hintergriinde und Motivationen
fur das Schulschwanzen zu finden. Denn es sind meist mehrere Faktoren,
die ein Schiler dazu bewegt, die Schule zu verweigern. Diese Verweiger-
ungshaltung entsteht nicht von heute auf morgen, sondern meist ist sie Er-
gebnis eines schleichenden Prozesses, der zur Entfremdung der Schule
fuhrt. Umso wichtiger ist es, rechtzeitig dem entgegenzuwirken. Inwieweit
die Polizei hier tatig werden sollte, wird ebenfalls im Rahmen dieser Arbeit

eruiert.

Vi
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